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Od Redakgji
Editor's Note

Oddajemy do Panstwa rak 32 juz numer czasopisma ,Niepelnosprawnos¢”
poswiecony teorii i praktyce Pedagogiki Specjalnej oraz twérczemu dzialaniu i co-
dziennemu zyciu 0s6b z niepelnosprawnoscia.

Swoistego rodzaju relacja miedzy teoria a praktyka pedagogiki specjalnej to
pierwsze pole tematyczne, wokol ktérego koncentruja sie artykuly poswiecone
réznym watkom zwigzanym z tym obszarem. Te cze$¢ czasopisma inicjuje tekst
Stawomira Olszewskiego i Katarzyny Parys poswiecony wektorom zmian za-
chodzacych w polskiej pedagogice specjalnej. W tym polu problemowy znalazl
sie rowniez tekst Teresy Zotkowskiej dotyczacy posthumanizmu a niepelnospraw-
nosci. Artykul ten prezentuje podstawowe zalozenia interdyscyplinarnej perspek-
tywy, przewartoéciowujacej tradycje humanistyczng i podejmujacej proby ujecia
jej w ramy do$wiadczenia wspodlczesnosci. W tym polu tematycznym znalez¢ mo-
zna réwniez artykut Agnieszki Woynarowskiej po§wiecony europejskim studiom
nad niepelnosprawnoscia. Zawiera on analize watkéw badawczych i obszaréw
zainteresowan ALTER - European Society for Disability Research. Arykuly w tym
polu problemowym dotycza réwniez kategorii autonomii (tekst Doroty Podgorskiej-
-Jachnik oraz Magdaleny Bartniczak), czy tez osoby badacza jako (non)konformisty
(tekst Doroty Prysak).

W tej czesci naszego czasopisma znalazl sie bardzo ciekawy tekst Stawomiry
Sadowskiej dotyczacy projektu ,szkoly dla wszystkich”, w aspekcie poszukiwa-
nia wzorca dzialania i mozliwosci jego urzeczywistniania w polskich szkotach.
Znajdziecie Pafistwo réwniez tu artykul Malgorzaty Lewartowskiej-Zychowicz,
zawierajacy analize perspektyw spolecznej readaptacji wychowankéw zakladu
poprawczego, ulokowana w szerszym kontekscie procesu ludzkiego uczenia sie.
W tym polu problemowym znalazly sie takze trzy interesujace teksty posSwiecone
znaczeniom nadawanym niepelnosprawnosci w aspekcie kulturowym oraz kate-
gorii innosci. Pierwszym z tych tekstow jest artykut Lucyny Kopciewicz dotycza-
cy krytycznych studiéw nad technologiami jako perspektywy badan dyskurséw
niepelnosprawnosci. Drugi tekst autorstwa Marcina Wlazlo dotyczy crip studies
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we wspodlczesnym kinie. Autor odnosi sie w nim do obecnosci 0séb z niepelno-
sprawnoscia w sztuce filmowej, przy czym w centrum zainteresowania stawia
prowadzone na gruncie disability studies badania i analizy poswiecone kulturowe-
mu modelowi niepelnosprawnosci. Bardzo interesujacym tekstem jest artykul
Doroty Krzeminskiej i Jolanty Reznickiej-Krupy, bedacy fenomenograficznym
poszukiwaniem znaczen w odniesieniu do kategorii ,Innego”, ,innosci”/, obcosci”,
przy czym dla autorek istotna perspektywa jest zdolnos¢ doswiadczen edukacyj-
nych. W tym polu tematycznym znajduje sie réwniez artykul Doroty Krzeminiskiej
i Iwony Lindyberg, bedacy dwuglosem z do§wiadczen nauczyciela akademickie-
goibadacza. Tekst ten jest probg zmierzenia si¢ z zagadnieniem (nie)przygotowa-
nia pedagogéw specjalnych do podjecia pracy w obszarze wsparcia w dorostosci
i staro$ci 0s6b z niepelnosprawnoscia.

Drugim obszarem tematycznym w tym numerze jest obszar po$wiecony oso-
bie z niepelnosprawnoscia w twoérczym dzialaniu. Znajduja sie tu teksty uka-
zujace aspekt realizowania sie przez osoby z niepelnosprawnoécia w dziatalnosci
tworzcej. W tym polu problemowym znajduje sie m.in. artykul Doroty Krzemin-
skiej, w ktérym autorka podejmuje probe pokazania tego, w jaki sposéb doswiad-
czenie milosci, bycia para, ciazy jest przedstawiane w spektaklu z udzialem oséb
dorostych z niepelnosprawnoscig intelektualng. W szczegélnosci artykut koncentru-
je sie na sztuce ,Moja sprawa”, wystawionej przez grupe Biuro Rzeczy Osobistych.

Drugim tekstem przedstawiajacym osobe z niepelnosprawnoscia w roli twor-
cy jest artykul Iwony Lindyberg, bedacy préba odstoniecia znaczen (osadzonych
w konkretnym biograficznym kontekscie), przypisywanych przez osobe z lekkim
stopniem niepelnosprawnosci intelektualnej wlasnej twoérczosci poetyckiej. W tej
czesci czasopisma znalez¢ mozna tez artykut Jolanty RzeZnickiej-Krupy poswig-
cony realizmowi i magii w twdrczosci literackiej Aliny Domnicz.

W czesci poswieconej codziennemu zyciu z niepelnosprawnoscia w tym nu-
merze czasopisma znalazly sie bardzo zréznicowane tematycznie teksty. Znaj-
dziecie tu Panstwo np. artykul Danuty Wolskiej i Eweliny Soboccy, majacy na celu
wskazanie, jakie znaczenie maja relacje z druga osoba w dorostym zyciu oraz jak
wspomoc osobe z autyzmem w prawidlowym ich nawigzywaniu. W tym polu te-
matycznym znalazt sie réwniez tekst Macieja Jablofiskiego dotyczacy krytycznej
analizy statutéw Warsztatow Terapii Zajeciowej w kontekscie edukacji obywatelskiej.
Ciekawym watkiem w tym polu problemowym jest watek kobiecosci postrzega-
nej z perspektywy kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng (artykut Katarzyny
Cwirynkalo) oraz watek poswiecony $wiadomoéci wlasnej niepelnosprawnosci
w zyciu codziennym i srodowisku szkolnym (artykut Joanny Nowak).

W numerze 32 naszego czasopisma nie zabraklo réwniez tekstu przedsta-
wiajacego studenckie dokonania badawcze (tekst ,Paraolimpiada — parasportow-
cy — paraludzie? Sport 0s6b z niepelnosprawnoscia w Internecie”).
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Oddajac do Panstwa rak kolejny juz numer 32 ,Niepelnosprawnosci” mamy
nadzieje, ze zamieszczone w nim teksty moga stac sie zaczynem do wlasnych po-
szukiwan teoretycznych czy empirycznych. Zapraszamy oczywiscie do dzielenia
sie nimi na tamach nastepnych numeréw naszego czasopism.

Iwona Lindyberg
Redaktor tomu
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Wektory zmian zachodzacych w polskiej pedagogice
specjalnejt

Artykul zawiera analize przemian zachodzacych w polskiej pedagogice specjalnej w trzech za-
sadniczych obszarach: zakresie oddzialywan pedagogiki specjalnej wyrazajacym si¢ w systema-
tyce, podmiocie i przedmiocie tych dzialan, a takze w podejéciu badawczym oraz terminologii,
jaka posluguje sie pedagogika specjalna. Zzrédlem opisanych zjawisk sa przeobrazenia za-
chodzace w podejéciu do niepelnosprawnosci i do oséb z niepelnosprawnoscia.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, zakres oddzialywan pedagogiki specjalnej, podejscie
badawcze, terminologia

Vectors of changes taking place in Polish special pedagogy

The article contains an analysis of transformations that emerged in Polish special pedagogy in
three basic areas: the scope of impacts of special pedagogy being expressed in the systematics, the
subject and the object of such measures as well as in the research approach and the terminology
employed by special pedagogy. The transformations in the approach to disability and people
with disabilities are described as the sources of described phenomena.

Keywords: special pedagogy, the scope of impacts of special pedagogy, research approach, termi-
nology

Wprowadzenie — zasadnos$¢ refleksji nad zmianami
w pedagogice specjalnej

Zmiany moga by¢ twoércze i pozyteczne, ale rowniez niebezpieczne dla tozsa-

mosci dyscypliny. Ich blokowanie, przeciwstawianie si¢ im, zamykanie na zmiany
moze prowadzi¢ do stagnacji i niedopasowania wzgledem wymogoéw rzeczywi-

1

Artykul stanowi poszerzona wersje tekstu opublikowanego w obcojezycznej monografii zbiorowej
Parys, Olszewski (2018), Quo vadis, special pedagogy? Reflections in the context of the Polish experience
[w:] Tedria a praxeoldgia vijchovnej a komplexnej rehabilitdcie. Zbornik vedeckych prispevkov, T. Harca-
rikovd, J. Loptchovd (red.), Wydawnictwo MSD, Brno, s. 294-307.
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stosci, rozmijania sie z nia. Nalezy jednak przy tym pamietac, iz nie kazda zmiana
oznacza postep. Czesto nie tylko wprowadzanie zmian, ale i opér wobec nich
moze sprzyja¢ rozwojowi dyscypliny. Konieczne jest zatem refleksyjne i krytycz-
ne podejscie do zachodzacych przeobrazen, uwzglednianie celu i powodu ich
wprowadzania oraz sposobow i kontekstu ich realizacji.

Pytanie o to, jak zmienia sie oraz dokad zmierza pedagogika specjalna niejedno-
krotnie bylo stawiane w polskiej literaturze naukowej, czy to w odniesieniu do
zalozen znajdujacych zastosowanie w praktyce pedagogicznej: wychowaniu,
ksztalceniu specjalnym, przygotowaniu pedagoga specjalnego do pracy [Pilecka,
Pilecki 1993: 26-37; Kope¢ 2004: 86-92; Panczyk 2004: 13-17; Zaorska 2011: 4-9
in.), czy na kanwie rozwazan dotyczacych kondycji pedagogiki specjalnej i jej
tozsamosci jako nauki [Dykcik 1999: 21-43; Krause 2009: 9-24; Krause 2010; Sadow-
ska 2004: 80-85; Sadowska 2010: 221-232; Sadowska 2012: 260-268; Sadowska
2017: 24-37 i n.]. Przywolani autorzy nie ograniczaja sie do opisu zachodzacych
zmian, ale takze stawiajg pytania o zasadnos$¢ wskazywanych przeobrazen, for-
muluja refleksje dotyczace ich stusznosci. Czasem wyrazajg niepokéj o konsek-
wencje przemian, a takze podkreslaja koniecznoé¢ podejmowania debat umozli-
wiajacych twoércza wymiang mysli. Podstawg przemyélenn i prowadzonych
dyskusji powinna by¢ analiza kierunku, dynamiki przeobrazen oraz ich uwarun-
kowan. Ten sposob postepowania daje moznosé¢ kontrolowania przemian, po-
przez podejmowanie dzialan majacych za zadanie wzmacnianie pozytywnych
tendencji rozwojowych oraz niwelowanie potencjalnych zagrozen. Sledzac i roz-
patrujac tendencje uwidaczniajace sie w zachodzacych zmianach mozna bowiem
przewidywaé, a nawet w przemyslany sposéb projektowac rozwoéj dyscypliny,
gdyz ,kazde jutro ma swoje tu i teraz” [Kopec 2004: 86].

Obszary zmian

w pedagogice specjalnej

zakres podejscie

" . terminologia
oddziatywan badawcze : gl

subdyscypliny podmiot przedmiot

Schemat 1. Obszary zmian ujawniajacych sie w polskiej pedagogice specjalnej

zrédlo: Opracowanie wlasne.
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Dazac do uporzadkowania przeobrazen dokonujacych sie na gruncie pol-
skiej pedagogiki specjalnej, probujac wskaza¢ najbardziej charakterystyczne dla
tych zmian tendencje, wyodrebniliémy trzy gléwne obszary zmian: 1) zakres
oddzialywan pedagogiki specjalnej, 2) podejscie badawcze, 3) terminologia, jaka
postuguje sie pedagogika specjalna (schemat 1).

1. Zmiany dotyczace zakresu oddzialywan pedagogiki specjalnej

Jednym ze sposobéw opisania zakresu oddzialywan pedagogiki specjalnej
jest odwolanie si¢ do jej struktury wewnetrznej (subdysycpliny). Innym rozwia-
zaniem, pozwalajacym ustali¢ zakres tej nauki, jest okreslenie podmiotu i przed-
miotu, uwzglednianych zaréwno w dociekaniach badawczych, jak i rozwigza-
niach praktycznych. Odwolujac si¢ do trzech wymienionych elementéw (subdys-
cypliny, podmiot, przedmiot pedagogiki specjalnej) poddamy analizie zmiany
uwidoczniajgce sie w zakresie oddzialywan pedagogiki specjalne;j.

Kierunki zmian dotyczacych wyodrebnianych w pedagogice specjalnej sub-
dyscyplin sa nastepujace:

— Od klasycznych subdyscyplin: oligofrenopedagogika, surdopedagogika, tyflopeda-
gogika, pedagogika terapeutyczna, pedagogika resocjalizacyjna [Lipkowski 1981: 7],
wyréznionych z uwagi na podstawowe rodzaje niepetnosprawnosci do wpro-
wadzania nowych dzialow, skutkujacego poszerzaniem zbioru subdyscyplin
[por. Dykcikk 2005]. Powodem zwigkszania sie liczby dzialéw jest wyodrebnia-
nie nowych, wczeéniej nie rozpoznawanych rodzajéw niepetnosprawnosci.
Subdyscypliny pedagogiki specjalnej, ktére powstaly w wyniku tych proceséw
to na przyklad pedagogika 0sdb z autyzmem i zespolami psychozopodobnymi, pedago-
gtka 0s6b z niepetnosprawnosciami sprzgzonymi. Inna przyczyna poszerzania zbio-
ru dzialéw pedagogiki specjalnej jest objecie uwagg zjawisk wykraczajacych
poza granice niepelnosprawnosci, co skutkuje pojawianiem sie subdyscyplin
wigzacych sie¢ ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czy zagrozeniem nie-
pelnosprawnoscia (np. tanatopedagogika, pedagogika 0s6b z trudnosciami w uczeniu
sig, pedagogika dzieci zdolnych i uzdolnionych, pedagogika 0séb odmiennych somatycz-
nie’). Nie zawsze jednak ich pojawianie sie zyskuje powszechng aprobate. Nie
wszystkie tez uwidaczniajg sie w praktyce rehabilitacyjnej. Ponadto zamyka-

2 Wsrod opracowan, w ktérych uwzglednia sie istnienie tych subdyscyplin mozna wymieni¢ na-
stepujace publikacje: J. Binnebesel, Tanatopedagogika w doswiadczeniu wielowymiarowosci czlowieka
i Smierci, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun, 2013; W. Pilecka, Pedagogika 0s6b z trudnosciami
w uczeniu si¢ [w:] Pedagogika specjalna, W. Dykcik (red.), Wydawnictwo UAM, Poznan, 2005; E. Pio-
trowski, Pedagogika dzieci zdolnych i uzdolnionych [w:] Pedagogika specjalna, W. Dykcik (red.), Wydaw-
nictwo UAM, Poznan, 2005; B. Jugowar, Pedagogika oséb odmiennych somatycznie [w:] Pedagogika
specjalna, W. Dykcik (red.), Wydawnictwo UAM, Poznan, 2005.
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nie niektérych dzialéw, np. pedagogiki dzieci zdolnych i uzdolnionych w ramach
pedagogiki specjalnej budzi watpliwosci, gdyz badacze zajmujacy sie tg prob-
lematyka nie samoidentyfikuja sie jako reprezentanci pedagogiki specjalnej,
»[z]aplecze koncepcyjne, do ktérego moga sie odwolywac we wlasnych bada-
niach, postrzegaja poza obszarem pedagogiki specjalnej” [Sadowska 2017: 32].
Pojawia sie pytanie, czy wyodrebnianie kolejnych subdyscyplin jest zjawi-
skiem korzystnym dla pedagogiki specjalnej? Trudno o jednoznaczna odpo-
wiedZ w tym zakresie. Wydaje sie, ze dzialania tego rodzaju moga jedynie po-
zornie wskazywac¢ na rozwodj dyscypliny, wszak dolaczanie kolejnych
kategorii osob lub zaburzen nie musi prowadzi¢ do rozszerzenia obszaru do-
ciekan i uchwycenia catosci aktualnych probleméw naukowo-badawczych pe-
dagogiki specjalnej [Dykcik 1999: 29].

Od znacznej niezaleznosci subdyscyplin do ich scalania, faczenia. Zjawisko to
warunkowane jest tendencjami integracyjnymi obecnymi zaréwno w teorii,
jak i praktyce pedagogicznej. W obrebie poszczegélnych subdyscyplin poza
czynnikami swoistymi ujawniaja sie elementy wspdlne, widoczne jest bowiem
podobienstwo probleméw i proponowanych rozwigzan, a takze zasad postepo-
wania. Tym samym budowane sa nadrzedne, nadajace kierunek dzialaniom,
koncepcje wzbogacajace zasoby ogolnej pedagogiki specjalnej. Réwnolegle
tendencje scalajace wymuszane sa potrzebami praktyki. Przyktadowo, coraz
bardziej powszechnym zjawiskiem staje sie¢ funkcjonowanie placowek obej-
mujacych heterogeniczne grupy, zréznicowane z uwagi na rodzaj i stopien
niepelnosprawnosci, czy tez poziom funkcjonowania os6b wchodzacych wich
skiad. Zjawisko to wymusza koniecznoé¢ odpowiedniego przygotowania pe-
dagogow specjalnych. Tym samym wyodrebnia sie przestrzen do zaistnienia
pedagogiki integracyjnej.

Od wyodrebniania subdyscyplin z uwagi na rodzaj niepetnosprawnosci do
budowania systematyki opartej na innych niz niepelnosprawnos¢ kryteriach
klasyfikacyjnych. Innymi niz rodzaj niepelnosprawnosci wyznacznikami
umozliwiajacymi wyodrebnianie subdyscyplin w pedagogice specjalnej moga
by¢: etap zycia, obszar aktywnosci oséb niepetnosprawnych lub specyfika po-
dejmowanych wobec tych oséb dziatan. Rozwiazanie to leglo u podstaw two-
rzenia takich subdyscyplin, jak: andragogika specjalna czy pedagogika specjalna
wezesnego dziecitistwa [por. Stochmiatek 2005: 435-443; Eckert 1994: 11-23), a by¢
moze doprowadzi do wyodrebnienia kolejnych subdyscyplin, ktére zazna-
czaja juz swoja obecnos¢ w przestrzeni pedagogiki specjalnej (pedagogika seksu-
alnosci 0séb niepetnosprawnych, pedagogika pracy oséb niepetnosprawnych, pedagogi-
ka twdrczosci 0séb niepetnosprawnych, pedagogika wezesnego wspomagania rozwoju
dziecka niepetnosprawnego lub zagrozonego niepelnosprawnoscig). Zastosowanie
wspomnianych kryteridw (etap zycia, obszar aktywnosci) pozwala zaakcento-
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wag, niezaleznie od rodzaju niepelnosprawnosci, podobiefistwa w zakresie
wilasciwosci i potrzeb rozwojowych, ogranicza ryzyko etykietowania przez
pryzmat okreslonej niepelnosprawnosci [Parys 2011: 43]. Jednak niebezpie-
czenstwo naznaczania jest nadal realne poprzez ryzyko ograniczania obszaru
zainteresowan subdyscypliny do probleméw o0séb niepelnosprawnych. Oba-
wa przed utraty tozsamos$ci moze prowadzi¢ do izolowania sie subdyscypliny
poprzez wyznaczanie hermetycznych granic, marginalizowanie podobiefistw
przy nadmiernym eksponowaniu réznic.

Zakres dzialahh podejmowanych w ramach pedagogiki specjalnej mozna opi-
sywac odwolujac sie réwniez do ich podmiotu, czyli oséb, wokoét ktérych pedago-
gika specjalna koncentruje rozwazania teoretyczne i z myslg o ktérych opracowu-
je i uruchamia rozwigzania praktyczne. Wraz z uptywem lat zmienia si¢ podmiot
pedagogiki specjalnej. Poszerza sie grupa os6b, wobec ktérych dyscyplina ta kie-
ruje swoje dzialania. Zmiany w tym zakresie przyjmuja nastepujaca postac:

— Od koncentracji na osobach funkcjonujacych ponizej normy do najczesciej no-
minalnego wlaczania w obszar zainteresowan takze oséb powyzej normy
[Firkowska-Mankiewicz, Szumski 2009: 323]. Nalezy przy tym zauwazy¢, iz
w polskiej pedagogice specjalnej wyraznie dominujg zagadnienia dotyczace
0sob funkcjonujacych ponizej normy rozwojowe;.

- Od uwzgledniania w dziataniach rehabilitacyjnych tylko oséb z wyrazna nie-
pelnosprawnoscia (jednak taka, w przypadku ktérej dostrzegano mozliwosé
uzyskania pozytywnych efektéw w dziataniach usprawniajacych — ,unormal-
nienia”, upodobnienia do osoby pelnosprawnej w jakosci funkcjonowania) —
do objecia uwaga réwniez os6b funkcjonujacych w granicach normy, lecz za-
grozonych niepelnosprawnoécia (oséb wykazujacych niewielkie zaburzenia
oraz 0s6b, w przypadku ktérych szanse rehabilitacji wydaja sie by¢ w znacz-
nym stopniu ograniczone: niepetnosprawnych w stopniu glebokim, chorych
terminalnie)3. Zaistniala zmiane mozna wigza¢ ze wzrostem znaczenia przy-
pisywanego profilaktyce, a takze z wigkszymi mozliwoéciami podejmowania
dziatan w tym zakresie. Nie bez znaczenia sg réwniez przeobrazenia w postrze-
ganiu mozliwosci rozwojowych oséb z niepelnosprawnoscia.

— Od podejmowania dziatan skierowanych gléwnie na osoby z jednorodnymi
niepelnosprawnosciami (wyjatek stanowi grupa oséb gluchoniewidomych) do
pracy rehabilitacyjnej kierowanej réwniez wobec oséb wykazujacych nie-
pelnosprawnosci zlozone.

3 Wéréd zmian ilustrujacych to zjawisko mozna wskaza¢ pojawienie sie w latach 60. XX w. w syste-
mie edukacji szkél dla oséb z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym (tzw. ,szkol zycia”), czy objecie dzialaniami edukacyjnymi w 1997 roku dzieci i mlodzie-
zy z niepelnosprawnoscia intelektualnag w stopniu gltebokim.
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Od uwzgledniania oséb z klasycznymi rodzajami niepelnosprawnosci do
wlaczania w zakres zainteresowan pedagogiki specjalnej takze osob, ktérych
funkcjonowanie odbiega od normy z uwagi na nieopisane wczesniej zespoly
chorobowe. Zjawisko to nalezy m.in. wigza¢ z rozwojem medycyny, faktem
pojawienia sie grupy nowych nieopisanych wczesniej tzw. rzadkich zespoltéw
chorobowych.
Od zainteresowania okresem edukacji do podejmowania dzialan dotyczacych
calego biegu zycia, od poczecia az do $mierci.
Od koncentracji na osobie niepelnosprawnej do objecia uwaga réwniez jej otocze-
nia. Uwzglednianie kontekstu srodowiskowego zmusza do kierowania dzialan
takze wobec rodzin oséb niepelnosprawnych, profesjonalistéw dzialajacych
na rzecz tych osob, czy szerszego srodowiska spotecznego. Tym samym posze-
rza sie zbiér podmiotéw oddzialywan pedagogiki specjalne;j.

Przeobrazenia dotykaja rowniez przedmiotu pedagogiki specjalnej — dziatan,

jakie sa podejmowane w jej obszarze. Wektory tych przeobrazeni przyjmujq na-
stepujaca postac:

Od diagnozy negatywnej, uwzgledniajacej wylacznie uszkodzenia, braki,
ograniczenia tkwigce w osobie i jej Srodowisku do laczenia diagnozy negatyw-
nej i pozytywnej, respektujac réwniez zasoby podmiotu i jego otoczenia.

Od diagnozy nozologicznej, podkreslajacej defekt i jego konsekwencje do diag-
nozy funkcjonalnej, akcentujgcej takze zachowane mozliwosci, majacej na celu
zaplanowanie pracy z dang osoba.

Od prob odnalezienia odpowiedzi na pytanie ,Jak usunaé niepelnospraw-
noé¢?” do podejmowania refleksji nad pytaniem ,Jak dobrze funkcjonowaé
z niepelnosprawnosécig?” O ile pierwsze pytanie wskazuje na brak akceptacji
niepelnosprawnosci, a w zwiazku z tym prowadzi do koncentracji przede
wszystkim na dzialaniach naprawczych, o tyle w drugim pytaniu mozna do-
strzec dqzno$¢ do zaakceptowania niepetnosprawnoséci, ktéra skutkuje posze-
rzeniem repertuaru dziatan rehabilitacyjnych o oddzialywania wzmacniajace,
dynamizujace rozwoj.

Od koncentrowania si¢ na réznicach, ,uspecjalnianiu” oddziatywan i oséb
nimi objetych do ograniczania wymienionych dzialan poprzez eksponowanie
tego, co wspdlne. Tendencje te mozna odnalez¢ w funkcjonowaniu jednej
podstawy programowej dla niemal wszystkich uczniéw" oraz realizacji na-
uczania inkluzyjnego.

Od ,unormalniania” osoby niepelnosprawnej do wprowadzania w zycie sze-
roko pojetej normalizacji. ,Unormalnianie” rozumiane jest jako préba ,napra-
wienia”, dopasowania osoby niepelnosprawnej do otoczenia, do wzorca, jakim

4

Jedynie uczniowie z umiarkowana i znaczna niepelnosprawnoscia intelektualna realizuja odrebna
podstawe programowa.
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mialby by¢ sposéb funkcjonowania oséb pelnosprawnych. Tego rodzaju po-
stepowanie zostaje zastapione przez dzialania majace na celu wywolanie
zmian nie tylko w osobie niepelnosprawnej, ale i w otoczeniu. Dopuszcza sie
réznorodnoé¢ wprowadzanych zmian, nie sa one narzucane w dyrektywny
sposob, bowiem podstawg normalizacji jest poszanowanie prawa do odmien-
nosci, a dobrostan osoby z niepetnosprawnoscia staje sie¢ waznym wyznaczni-
kiem podejmowanych dzialan.

Od zakladania granic rozwojowych do niestawiania punktéw granicznych,
uznania, Ze niepelnosprawnoé¢ nie jest ostatecznym wyznacznikiem mozliwosci
0s0b, ktore jej dodwiadczaja. Wyraznym przykladem tej zmiany jest odejscie
od klasyfikacji opartej na kryterium wyuczalnosci i wychowalnosci, zakla-
dajacej z gory nieskutecznos$¢ oddzialtywan edukacyjnych lub wychowaw-
czych w przypadku oséb z glebszym lub glebokim stopniem niepelnospraw-
noéci intelektualnej.

Od podejmowania wobec 0séb z glebokim stopniem niepelnosprawnosci je-
dynie dzialan opiekunczych [por. Sekowska 1982] do poszerzania wachlarza
oddzialywan rehabilitacyjnych bez wzgledu na prawdopodobienistwo spo-
dziewanych rezultatow.

Od stosowania rozwigzan izolacyjnych, segregacyjnych po dzialania integra-
cyjne i wlaczajace w kazdym obszarze zycia.

Od dziatari odnoszacych sie tylko do kwestii ksztalcenia dzieci i mtodziezy do
uwzgledniania aktywnosci charakterystycznych dla ré6znych etapéw i sfer zy-
cia (np. aktywnos¢ zawodowa, rekreacja, twdrczos¢, seksualnosc).

Od infantylizacji procesu rehabilitacji, polegajacej na podejmowaniu dzialan
nieadekwatnych do wieku zycia osoby niepelnosprawnej do projektowania
dzialan rehabilitacyjnych uwzgledniajacych nie tylko faktyczny poziom funk-
cjonowania tych oséb, ale rowniez ich wiek zycia i potrzeby z nim zwigzane.
Od modelu interwencji skupionego na osobie z niepelnosprawnoscia do obje-
cia oddzialywaniami rowniez jej otoczenia, postepowania wedltug zatozet mo-
delu ekologiczno-systemowego.

Od uprzedmiotowienia osoby niepelnosprawnej do podmiotowego jej trakto-
wania, tworzenia warunkéw pozwalajacych na spoleczng partycypacje. Osoba
z niepelnosprawnoscia staje sie rownoprawnym uczestnikiem dziatan, wspél-
decyduje o sobie, wyraza wlasne opinie. Przykladem tego rodzaju tendencji
moze by¢ dazenie do realizowania diagnozy o charakterze interakcyjnym.
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2. Zmiany w podejsciu badawczym pedagogiki specjalnej

Wzrasta zaawansowanie teoretyczne i metodologiczne pedagogiki specjalnej
jako nauki. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, iz pedagogika specjalna nigdy nie dys-
ponowala odrebna metodologia, a zatem wspomniany postep zachodzi przede
wszystkim dzieki adaptacji dokonan innych dyscyplin wiedzy (m.in. psychologii,
socjologii, medycyny, antropologii).

Kierunki zmian w podejsciu badawczym pedagogiki specjalnej sa naste-
pujace:

— Od majacych zZrédia w pozytywizmie préb obiektywizacji opisu rzeczywisto-
§ci, wskazywania na uniwersalne mechanizmy wyznaczajace funkcjonowanie
do respektowania niepowtarzalnosci ludzkich loséow w zlozonych relacjach ze
Swiatem.

— Od perspektywy, w ktdrej osoba niepelnosprawna opisywana jest ,z zewnatrz”
do respektowania subiektywnego stanowiska o0sdb niepelnosprawnych,
odwolywania sie do ich pogladéw, dos§wiadczen, wstuchiwania sie w ich glosy.

— Od dominacji podejscia ilosciowego do akcentowania znaczenia podejscia ja-
kosciowego [Chodkowska 1993; Borowska-Beszta 2005; Sekulowicz 2005;
Rzeznicka-Krupa 2007; Cytowska 2012; Kope¢ 2013], w oparciu o dzialania
wykorzystywane wczesniej wylacznie w praktyce pedagogicznej, co skutkuje
koegzystencja réznych rozwiazan badawczych, zré6znicowaniem mapy po-
dejé¢ metodologicznych [Krause 2010; Sadowska 2010: 221-232].

— Od trzymania sie éciSle wytyczonych granic zainteresowan badawczych peda-
gogiki, koncentracji na problematyce wychowania i nauczania do poszerzania
problematyki badawczej poprzez wchodzenie na obszary niezwigzane z edu-
kacja, a nawet do uplynnienia wczesniej wyznaczonych granic, wymiany poél
zainteresowan poznawczych miedzy ré6znymi dyscyplinami nauki. Niewatpli-
wie ,przekraczanie granic dyscyplin naukowych jest twoércze i pozyteczne,
lecz dialog z naukami pogranicznymi nie moze wytwarza¢ sytuacji nieprzej-
rzystej przyszlosci w zakresie jej tozsamosci naukowo-badawczej” [Dykcik
1999: 24]. Takie ,uchylanie sie od zakreslania jasnych granic dyscypliny” [Sa-
dowska 2017: 35] stanowi wrecz zagrozenie dla jej rozwoju.

— Jeszcze jedna, dajaca sie zauwazy¢ tendencja opisujgca zmiany w podejsciu ba-
dawczym pedagogiki specjalnej dotyczy intensyfikacji badan interdyscyplina-
rnych. Tego rodzaju badania obecnie sa prowadzone czesciej, zespoly
badawcze staja sie coraz bardziej zr6znicowane, biorac pod uwage reprezento-
wang dziedzine nauki, osrodek, z jakiego wywodza sie badacze. Coraz po-
wszechniejsze stajq sie badania miedzynarodowe.
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3. Zmiany dotyczace terminologii w pedagogice specjalnej

Przeobrazenia w pedagogice specjalnej ujawniaja sie¢ rowniez w obszarze sto-
sowanej terminologii. Jedna z dostrzegalnych zmian dotyczy narastajgcej liczby
terminéw. Pojawianie sie nowych okreslen (np. dziecko zagrozone niepelnosprawno-
scig) wynika z potrzeby nazywania nowych zjawisk ujawniajacych sie na skutek
poszerzania zakresu zainteresowan pedagogiki specjalnej. Innym powodem roz-
rastania sie zbioru terminéw jest wprowadzanie nowych, nieznanych dotychczas
okreélen w miejsce juz istniejacych. Nie dzieje sie to jednak z natychmiastowym
skutkiem. By¢ moze z powodu przyzwyczajenia, przywigzania do tradycji jezy-
kowej lub tez braku akceptacji dla nowych rozwigzan leksykalnych dochodzi do
sytuacji pluralizmu terminologicznego, ktéry wyraza sie w stosowaniu wiecej niz
jednego terminu na okreslenie tego samego zjawiska (0soba niepetnosprawna, osoba
z niepelnosprawnoscig, osoba sprawna inaczej, osoba z ograniczeniami sprawnosci; peda-
gogika 0s6b uposledzonych umystowo, pedagogika 0séb niepetnosprawnych intelektualnie,
oligofrenopedagogika).

Réwnoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage na zjawisko zmian znaczeniowych, ja-
kie wiaze sie ze stosowaniem tego samego terminu w ré6znym czasie. Termin uzy-
wany wspolczesnie nie musi mie¢ tozsamego znaczenia z terminem stosowanym
w przeszlodci. Np. obecnie pedagog specjalny to nie tylko osoba pelnigca funkcje
nauczyciela w szkole specjalnej; pedagogika lecznicza to tylko jeden dzialéw peda-
gogiki specjalnej, a nie —jak w przeszlosci — nazwa catej dyscypliny; ksztatcenie spe-
cjalne to proces realizowany nie tylko w szkolach specjalnych. Zmiany te odzwier-
ciedlaja przeobrazenia zachodzace w obszarze pedagogiki specjalnej. Nalezy za-
znaczy¢, ze moga by¢ powodem wysuwania blednych wnioskéw, gdy znaczenia
dzisiaj przypisywane stosowanym terminom beda odnoszone do sytuacji
z przesziosci.

Charakterystyczne w coraz wiekszym stopniu dla jezyka pedagogiki specjal-
nej staje si¢ rowniez wyczulenie na kwestie terminologiczne. O doborze i stoso-
waniu okre$lonych stéw, poza dbaloscig o jasnoé¢ przekazu, decyduje dazenie do
uzywania okreslen, ktére nie naznaczaja, ,nie ranig”, nie budza negatywnych
skojarzen. W ten sposob daje zna¢ o sobie wiara w sile sprawcza jezyka, wyra-
Zajgca si¢ w prébach znalezienia terminéw mogacych ukry¢ lub uwypukli¢ dany
aspekt rzeczywistosci. W tym postepowaniu mozna upatrywac z jednej strony
manifestacji nadwrazliwosci, swoistej fobii terminologicznej, a z drugiej strony
wiekszej dbalosci o humanizacje stosowanej terminologii. Wyczulenie na kwestie
terminologiczne wyraza sie rtéwniez w doborze sformulowan, ktére nie akcentuja
niepelnosprawnosci, stawiajg osobe przed niepetnosprawnoscia (osoba z niepetno-
sprawnoscig zamiast osoba niepetnosprawna), podkreslaja przy tym podmiotowosé
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osoby okreslanej w taki sposéb. Dzialania tego rodzaju moga wzmacniac¢ swiado-
mo$¢ znaczenia stosowanych stéw, modelujacych odbiér spoleczny, a takze
ksztaltowac w ramach swoiscie pojmowanej inzynierii stownej przestrzen do funk-
cjonowania 0s6b z niepelnosprawnoscia.

Jezyk wspolczesnej pedagogiki specjalnej staje sie w coraz wiekszym stopniu
zunifikowany, nastepuje upodobnienie polskiej i zagranicznej nomenklatury
(empowerment, inkluzja). Ta globalizacja terminologiczna ma swoje Zrédla w coraz
doskonalszym przeplywie informacji, procesach globalnej komunikacji, respekto-
waniu tych samych ponadpanstwowych aktéw prawnych. Rodzi to réwnoczes-
nie niebezpieczenstwo bezmyslnego stosowania kalek jezykowych, powielania
gotowych, niekoniecznie adekwatnych na danym gruncie rozwigzan.

W przestrzeni wspoélczesnej pedagogiki specjalnej coraz wigkszego znaczenia
nabieraja dyskusje terminologiczne, podczas ktérych ujawniajq sie zaréwno ar-
gumenty emocjonalne, jak i arbitralne oraz merytoryczne. Nalezy podkresli¢, iz
jedynie obecno$¢ argumentéw merytorycznych moze pozwoli¢ na faktyczny roz-
woj dyscypliny (Paficzyk 2006: 66). Trzeba zauwazy¢, iz w dysputach poswieco-
nych terminologii uwzgledniana jest pomijana uprzednio perspektywa osob
z niepelnosprawnoscia, a ponadto coraz czesciej osoby te staja si¢ aktywnymi
uczestnikami wspomnianych dyskusji. Przykladem dziatan respektujacych sta-
nowisko 0soéb z niepelnosprawnoscig w zakresie kwestii terminologicznych jest
wprowadzenie do slownika okreslenia Gfuchy (pisanego z wielkiej litery), ktére
w zalozeniu ma uwidoczni¢ odmiennosé kulturows tej grupy.

Zakonczenie

Zaprezentowane w niniejszym tekscie analizy z koniecznosci zawierajq
uproszczenia, stanowig jedynie szkic zasadniczych tendencji dajacych zna¢ o so-
bie w przeobrazeniach zachodzacych w polskiej pedagogice specjalnej. Nalezy
zauwazy¢, ze omawiane zmiany nie sa jednoznaczne, nie przebiegaja w prostoli-
niowy, jednokierunkowy sposéb. Dynamika tych zmian nie jest jednakowa,
bywa ze po okresie postepu nastepuje czas zastoju, a nawet regres. Czesto przy-
czyny oraz efekty zachodzacych przeobrazen sprzegaja sie ze soba, powigzania
miedzy nimi majg charakter cyrkularny.

Podstawowym czynnikiem warunkujacym opisane zmiany jest reinterpreta-
¢ja znaczen przypisywanych niepelnosprawnosci. W syntetycznym ujeciu ilu-
struje ja droga od medycznego, poprzez spoleczny do uniwersalnego (biopsycho-
spolecznego) modelu niepelnosprawnosci. Efektem przeobrazen w sposobie
widzenia czlowieka doswiadczajacego niepelnej sprawnosci jest:
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— Ujmowanie czlowieka w holistyczny sposéb, postrzeganie go w calosciowy
sposob, aprobata przekonania, ze niepelnosprawnos¢ to tylko jeden z wymia-
réow funkcjonowania. Takie ujecie zastgpilo przewazajacy wczedniej sposob
postrzegania osoby tylko poprzez pryzmat niepelnosprawnosci traktowanej
jako dominanta w psychofizycznym profilu czlowieka.

— Postrzeganie niepelnosprawnosci jako cechy wzglednej, zwigzanej z jakoscia
i charakterem relacji jednostki i spoteczenistwa, w odréznieniu od wczesniej
obowigzujacego sposobu widzenia w niepelnosprawnosci cechy istniejacej bez
wzgledu na kontekst funkcjonowania osoby.

— Traktowanie niepelnosprawnosci jako uniwersalnej cechy ludzkiego doswiad-
czenia (kazdy w wiekszym badZ mniejszym stopniu w biegu swojego zycia
doswiadcza niepelnosprawnosci) zastepujace dychotomiczne postrzeganie
spoleczenstwa wyrazajace sie w podziale na grupy oséb pelnosprawnych i nie-
pelnosprawnych.

— Akceptacja niepelnosprawnosci, postrzeganej jako rodzaj innej jakosci, ktéra
ma prawo taka pozosta¢, nie jest traktowana jako przeszkoda, ktéra trzeba
przezwyciezy¢, defekt, ktéry wymaga naprawy.

— Interpretacja niepelnosprawnosci w kategoriach zadania, wyzwania budza-
cego aktywno$¢, bodZca zachecajacego do tworczego wysitku, nie za$ jako nie-
mozliwej do pokonania trudnosci, ktéra usprawiedliwia biernos¢.

— Postrzeganie niepelnosprawnosci jako zjawiska dynamicznego, charaktery-
Zujacego sie zmiennoscig w czasie, zastepujace fatalistyczne traktowanie nie-
pelnosprawnosci jako cechy stalej.

— Stopniowo coraz wieksza dgznoé¢ do uznawania i eksponowania praw, a z cza-
sem i obowigzkow 0s6b z niepetnosprawnoscia.

— Réwnouprawnienie wyrazajace sie w mozliwie najpelniejszym zréwnaniu
w prawach i obowigzkach wszystkich os6b, niezaleznie od poziomu ich spraw-
noéci, eliminujace konieczno$¢ tworzenia odrebnych praw i obowigzkéw dla
0s6b z niepelnosprawnoscia.

— Uznanie i respektowanie prawa 0sob niepelnosprawnych do samostanowie-
nia oraz spostrzeganie tych oséb jako réwnorzednych partneréw w procesie
rehabilitacji, zastepujace paternalistyczne traktowanie os6b niepelnospraw-
nych, wyrazajace sie m.in. poprzez podejmowanie decyzji w ich imieniu.

— Postrzeganie osoby niepelnosprawnej jako dysponujacej zasobami pozwa-
lajgcymi przyjmowac role dawcy, nie za$§ wylacznie jako biorcy w relacjach
spolecznych.

Odnotowane w obszarze polskiej pedagogiki specjalnej zmiany nie sa gwattow-
ne, maja charakter ewolucyjny [Firkowska-Mankiewicz, Szumski 2009: 320-321].
Przyczyn tego stanu rzeczy mozna upatrywac we wspoélnocie formacji naukowej
polskich pedagogéw specjalnych zgodnie powolujacych sie na poglady Marii
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Grzegorzewskiej. Opracowany przez nig zesp6t zalozen teoretyczno-metodolo-
gicznych ma charakter ogélny, w zwigzku z czym odznaczajg si¢ one ponadczaso-
woscig i uniwersalizmem. Takie mysli jak ,nie ma kaleki, jest czlowiek”, ,kazdy
czlowiek ma prawo do miejsca w spoleczenstwie i osobistego szczescia”, ,kazdy
czlowiek, poza pieta achillesowa ma punkt archimedesowy” moga stanowic in-
spiracje do dzialan podejmowanych réwniez wspélczesnie.

Analiza zaprezentowanych zmian prowadzi do generalnej konstatacji, iz
stalym elementem dla pedagogiki specjalnej, bez wzgledu na uplywajacy czas,
jest réznie rozumiana i realizowana troska o osobe niepelnosprawna. Nalezy jed-
nak zaznaczyg¢, iz nie jest to szczegdlny wyrdznik pedagogiki specjalnej, gdyz
troska o czlowieka wiasciwa jest rowniez innym naukom pedagogicznym. Co
wiecej, zmniejsza sie dystans miedzy sposobami zabezpieczania potrzeb osob
pelnosprawnych i niepelnosprawnych, zaciera sie granica miedzy tymi grupami
0s0b, coraz czesciej niepelnosprawnos¢ jest eksponowana wtedy, gdy jest to ko-
nieczne, zauwazana i akcentowana na tyle, ,na ile pomijanie tego zjawiska
mogloby utrudni¢ funkcjonowanie osobie niepelnosprawnej i byloby przejawem
dyskryminacji” [Parys 2012: 126]. Staje sie jedna z mozliwych réznic indywidual-
nych, wydaje sie coraz mniej widoczna, zaczyna by¢ traktowana jako naturalny
element otaczajgcej rzeczywistosci.

Dodatkowo, inne dziedziny wiedzy: psychologia, socjologia, etnologia coraz
wyrazniej wlaczaja w zakres swoich dziatan problematyke dotyczacg oséb nie-
pelnosprawnych. Pedagogika specjalna natomiast wkracza na obszary zarezer-
wowane dotad dla innych nauk. Tym samym mniej wyrazne stajg sie granice
okreélajace zakres oddzialywan pedagogiki specjalnej.

Zaprezentowane rozwazania prowokuja do postawienia pytan: Czy pedago-
gika specjalna jest wciaz potrzebna? Jak nalezy ja wspoblczesnie definiowac
w $wietle przedstawionych zmian? Na czym ma polegac jej specyfika? Co powinno
stanowi¢ istote pedagogiki specjalnej? Jaki powinien by¢ jej zakres, jaki charakter
maja przyjac jej oddzialywania?

Zasadno$¢ istnienia pedagogiki specjalnej potwierdza obecnos¢ os6b wyka-
zujacych zapotrzebowanie na wsparcie. Dostrzegane zmiany zaswiadczajg, iz
pedagogika specjalna pozostajac pedagogika specjalna realizujaca zadania na-
stawione na wspieranie, staje si¢ w coraz wiekszym stopniu pedagogika réznic
indywidualnych [Firkowska-Mankiewicz, Szumski 2009: 324], pedagogika
emancypacyjna [Krause 2009: 15], a wreszcie pedagogika poszukiwania mozli-
wosci sukcesu [Dykcik 1999: 22].
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Posthumanism. Disability

The following article presents core assumptions of developing since 80" interdisciplinary pers-
pective, that re-evaluate humanistic tradition and takes an attempt to capture it into the modern
experiences. Modern posthumanism, do not stem as a scientific trend, yet nowadays we may de-
scribe it as many posthumanisms, which undergone many modifications. Very often we differen-
tiate two main steams that deal with disability analysis. The first one, is analytical posthumanism,
connected with studies, science and technology. The second stream is a critical posthumanism,
that stem from anyhumanistic traditions of philosophical subjectivity.

Keywords: posthumanism, disability

Posthumanizm - kilka uwag na marginesie

Jak zauwaza Rosi Braidotti, ,Nie wszyscy mozemy powiedzie¢ z jakimkol-
wiek stopniem pewnosci, ze zawsze byliémy ludZmi, albo Ze jestesmy tylko ludz-
mi. Niektérzy z nas nawet dzisiaj nie sa uznawani za w pelni ludzkich, a co dopie-
ro w przeszlosci spolecznej, politycznej i naukowej historii Zachodu” [Braidotti
2014: 45]. Przyczyn nie-ludzkiego traktowania wybranych przedstawicieli gatun-
ku homo sapiens nalezy poszukiwaé w zalozeniach humanizmu [Bednarek 2014].
Klasycznie rozumiany Czlowiek to abstrakcyjny ideal usytuowany w centrum
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Swiata jako miara wszechrzeczy, istota najwszechstronniej uzdolniona i wyposa-
zona w cechy jakich nie posiadaja inne byty, np. racjonalnos¢, rozbudowana sfera
emocjonalna i duchowa, zmys! moralny itp. W konsekwengji, jak zauwaza Luce
Irigaray, ten symboliczny Czlowiek humanizmu to zdecydowanie meski egzemp-
larz gatunku, nie tyle cztowiek co mezczyzna. Co wiecej, jest on bialy, pochodze-
nia europejskiego, przystojny i sprawny, heteroseksualny, reproduktor, aktywny
obywatel, uznajacy wladze dominujacych instytucji. Racjonalne zwierze obda-
rzone jezykiem [Irigaray, 2010: 141in.].

Brak zgody na prezentowane ujecie kategorii Czlowieka uwidacznia sie juz
w Oswieceniu. Ale intensyfikacja krytyki humanizmu, zdaniem Adama Sulikow-
skiego, pojawia sie w XX w. W zaleznosci od interpretacji, poczatki majg miejsce
w latach 20. XX w., kiedy wylania sie zaawansowana refleksja nad zwigzkami
czlowieka z maszyng, wedlug innych — od w péznych latach 40. XX w. w zwigzku
ze stynnym listem Martina Heideggera [1977] o humanizmie, wedlug jeszcze
innych w latach 60., kiedy rozwinat sie antyhumanistyczny poststrukturalizm
[Sulikowski 2013: 85 i n.]. Wspomniany tekst Heideggera [1977: 78] bywa czesto
okreslany jako moment ,symbolicznej $mierci humanizmu”. W tych samych
latach Michel Foucault ogtasza , §mier¢ czlowieka” [1967, 2006], Jacques Derrida
pisze o ,Kresie czlowieka” [1993, 2002], a Gilles Deluze [1997] i Jean-Francois Lyo-
tard [1997] akcentuja: ,Dzi§ mozna mysle¢ juz tylko w pustce po zniknieciu
czlowieka” [Bakke 2012; Bednarek 2014]. W tym miejscu nalezy podkredli¢, ze
oczywiscie filozofom nie chodzi o ,zabicie” cztowieka czy o wyjscie poza rzeczy-
wisto$¢ ludzka. Oglaszany kres czlowieka czy $mier¢ czlowieka to jedynie koniec
pewnego konstruktu. Pewnej koncepcji czlowieka, ograniczajacej i izolujacej,
a czesto antagonizujgcej go ze $wiatem [Braidotti 2014].

Posthumanizm mozna genealogicznie wywies¢ z poststrukturalizmu, anty-
uniwersalizmu, studiéw nauko- i technoznawczych, antykolonialnej fenomeno-
logii Frantza Fanona [1985] i jego nauczyciela Aimé Césaire’a [1955] oraz feminiz-
mu (a tu przede wszystkim w zwigzku z otoczeniem zwigzanym ze stynnym
Manifestem cyborgn Donny Haraway [1997]. Posthumnizm odnoszony jest wiec
przede wszystkim do myéli lat 80. XX w.

Wedlug Barta Simona posthumanizm to interdyscyplinarna perspektywa,
analizy przewartosciowujace tradycje humanistyczng i podejmujace proby ujecia
jej w ramy dos$wiadczenia wspélczesnosci [Simon 2003; por. tez Kaszowska-
-Wander 2007]. Wspolczesny posthumanizm nie stanowi jakiego$ jednego pradu
naukowego, obecnie mozemy mowic o wielu posthumanizmach, ktére ulegaja
rozlicznym modyfikacjom. Najczesciej wyrdznia dwa gléwne nurty. Pierwszy,
posthumanizm analityczny, zwiazany jest z badaniami nad nauka i technologia,
drugi wywodzacy sie z tradycji antyhumanistycznych filozofii podmiotowosci pro-
ponuje posthumanizm krytyczny (Bruno Latour, Donna Haraway, Rosi Braidotti).
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Kontrowersyjny jest posthumanizm analityczny, zwany tez transhumaniz-
mem. Transhumanizm zaktada waznos¢ cztowieka, ale podkresla tez konieczno$¢
udoskonalania ludzi szczegélnie pod wplywem osiggnie¢ nauki i techniki [WTA
2015]. Niebezpieczenstwo wynika z faktu, ze w transhumanizmie znika podmio-
towos¢, oraz tego, ze fascynacja osiggnieciami technicznymi moze przeszkodzi¢
nam w dostrzezeniu ogromnych sprzecznosci spolecznych, jak i etycznych, zro-
dzonych przez zaawansowane technologie [Bakke 2012].

Posthumanizm krytyczny natomiast wiaze si¢ z krytyka rozlicznych mitéw
samego humanizmu. Jak pisze Lukasz Jonak, postuluje éciagniecie czlowieka —
z jego tragediami i komediami — z piedestalu urojonej wyzszosci [Jonak 2011].

1. Kierunki analiz w posthumanizmie

Podstawowe obszary zainteresowania posthumanizmu to:

— krytyka humanistycznego ograniczenia kategorii czlowieka,

- zmiana koncepcji podmiotu (odejécie od podmiotu jako $wiadomosci na rzecz
podmiotu relacyjnego),

— podwazanie dominujacej pozycji esencjalizmu,

— zmiana europocentrycznego usytuowania modelu cywilizacji,

— rola nowych technologii w zmianie podstawowej biologicznej i poznawczej
formy funkcjonowania cztowieka,

— analiza $mierci jako wartosci i zniesienie dualizmu natura-kultura [Bakke 2012;
Braidotti 2014].

W posthumanistycznej debacie na temat zycia jako takiego szczegoélnie przy-
datne jest greckie rozréznienie na bios i zoe, gdzie zoe oznacza zycie wszystkich
istot, cate blizej niekre$lone zycie, natomiast bios oznacza zycie w okreslonych ce-
chach, zycie ktére mozna odrézni¢ od innego zycia, jak np. zycie cztowieka. Spory
wokét zoe pochodza juz od Arystotelesa i uogélniajac mozna powiedzie¢, ze do-
tycza pytania o relacje pomiedzy tym co biologiczne, a tym co duchowe. Zoe, jak
pisze Joanna Bednarek, jest sila przekraczajaca dychotomie tego, co organiczne
i tego, co mechaniczne. Jest to zycie maszynowe, zycie utowarowione i produk-
tywne [Bednarek 2014: 36]. Zoe w humanizmie byta wyraZznie zapomniana lub tez
celowo pomijana. Dopiero posthumanizm pomégt usytuowac zoe w refleksji na-
ukowej [Makowska 2015].

Dyskusje toczace sie¢ na temat zoe sa podstawa okreélenia statusu nie-ludzkie-
go w czlowieku. Jak zauwaza Bakke [2010: 38] z jednej strony padaja argumenty
whniesione na podstawie koncepcji zycia — zoe traktowanego jako stabos¢, z drugiej —
traktowanego jako sila. Giorgo Agamben faczy zoe z Zyciem ogoloconym z cztowie-
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czehstwa i nazywa nagim zyciem. Odnosi sie wiec do zycia zredukowanego,
kruchego, bezbronnego. Jak sam podkresla: ,Nagie zycie pozostaje objete przez
polityke pod postacia wyjatku, czyli jako co$, co zostaje wlaczone jedynie przez
wylaczenie [Agamben 2008: 23]. Mowa wiec tu o zyciu wystawionym na Smier¢
bez mozliwosci odkupienia; jest to bowiem ,Zycie, ktére nie zastuguje na zycie”
[Agamben 2008: 186].

Jako przyklad nagiego zycia autor podaje rzymskiego homo sacera, ale moze
tez nim by¢ wiezien obozu koncentracyjnego, emigrant bez praw czy osoba z nie-
pelnosprawnoscia funkcjonujaca na marginesie ludzkiego zycia. Sprzeciw w zwigzku
ze sprowadzaniem bios do zoe zglaszala tez Hanna Arendt [2000], uznajac, ze jest
to zagrozenie dla tradycyjnie ujmowanego humanizmu. Autorka uwazala, ze
czlowiek méglby zechcieé i rzeczywiscie chce rozwinad sie w 6w gatunek zwierze-
cy, od ktérego — od czaséw Darwina — wyobraza sobie, ze pochodzi” [Arendt 2000:
348]. Tym samym Arendt deklaruje swoja nieche¢ do uznania w ludziach ich bio-
logicznej przynaleznosci do $wiata nieludzkiego — zoe [Bakke 2010, 39].

Zupelnie inaczej na temat statusu zycia jako takiego wypowiada sie Braidotti
[2014]. Autorka w pelni opowiada sie za zoe w kontekscie specyficznie rozumiane-
go witalizmu i egalitaryzmu. Podkreéla, ze samo rozumienie tego kim jesteSmy,
jakimi jestesmy formami zycia i jakie formy zamieszkujemy, sprowadzilo z po-
wrotem bios do zoe, a pytanie o dobre zycie bios stalo sie nieodigczna sprawg wital-
nych proceséw naszego zwierzecego zycia zoe [Braidotti 2014: 37]. Propozycja
Braidotti jest koncepcja materialistyczna wywodzaca sie z tradycji spinozjanskiej
w interpretacji Deluze’a [1997]. Zgodnie z takim podejsciem (przyjetym nowym
witalizmem) zoe oznacza witalno$¢ zycia obecna w kazdej zywej materii. Zoe wiec
wraca, a wraz z powrotem zoe powracaja wreszcie rzeczywiste ciala, przez wieki
odseparowane od rozumu [Bakke 2010; Braidotti 2014; Makowska 2015].

Efektem nowego ujecia zoe jest postulowanie przez rzecznikéw posthumanizmu
krytycznego zniesienia opozycji kultura/natura. Tradycyjne, antropocentryczne,
europocentryczne oraz oparte na réznicy myslenie, spowodowalo, Ze natura sta-
nowila i dalej stanowi konstrukt teoretyczny podporzadkowany dominujacejide-
ologii. Zdaniem natomiast Haraway opozycja natura/kultura jest wrecz aktem od-
ziedziczonej przemocy [Haraway 1988; 1997]. Obecnie w zwiazku z osiggnieciami
nauki i technologii — szczegodlnie osiggnieciami 4 jezdZcow apokalipsy, jak nazy-
wa ich Braidotti, tj. nanotechnologig, biotechnologia, technologia informacyjna,
naukami kognitywnymi — mozemy dokonac¢ zmiany naszego myslenia o naturze
po to, aby wreszcie zauwazyc¢, ze nie wszyscy sa tacy jak my, nie wszyscy sg orga-
niczni czy technologiczni [Braidotti 2014: 137]. Granice miedzy kategoriami natury i
kultury ulegly przemieszeniu, wspoélczesnie nie ma juz powrotu do humanistycz-
nie rozumianej natury. W zwiazku z powyzszym Haraway [2009] proponuje, aby
w miejsce opozycji natura/kultura wprowadzi¢ kryterium naturokultura. Podob-
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nie uwaza Bruno Latour [2011]. Autor zwraca uwage, ze kultury zachodnie nigdy
nie interesowaly sie natura. Zastanawia sie tez, jak to sie stalo, ze na Zachodzie tak
dlugoi tak uparcie broniono tezy, iz po jednej stronie jest tylko jeden znaczacy ga-
tunek, jedna wazna forma zycia, a wszystko inne po drugiej stronie [Latour 2011].

Zalozenia o istnieniu kontinuum natura/kultura jest podstawa paradygmatu
naukowego dystansujacego si¢ od kontruktywizmu spolecznego, ktéry — jak
dotad — byl przedmiotem powszechnego konsensusu [Braidotti 2014: 47]. Rozréz-
nienie na to co dane (natura) i co skonstruowane (kultura), pozwalalo zdaniem
Elizabeth Grosz [2005] na wnikliwsze przyjrzenie si¢ sposobom analizy zjawisk
spolecznych oraz stalo sie poczatkiem krytyki sposobéw tworzenia podstawo-
wych tozsamodci, struktur i praktyk. Jak podkresla Braidotti, w polityce konstru-
ktywizm spoleczny wykorzystywany byl i jest przy prébach denaturalizacji
spolecznych réznic przez ukazanie, ze stanowia one dzielo czlowieka i sg histo
rycznie przygodne [Braidotti 2014: 47]. Podobnie twierdzi Haraway, zwracajac
uwage, ze termin natura jest obarczony europocentryzmem i antropocentryz-
mem. W opinii autorki zadaniem spoleczefistwa jest wykreowanie takiego
zwigzku z natura, ktéry nie bedzie oparty tylko na byciu jej dysponentem. Aby
zmieni¢ myslenie ludzi o naturze, nalezy rozpoczac¢ od zmiany naszego stosunku
do nauki i technologii [Haraway 2004: 105; Haraway 2004: 316-317].

Zniesienie binarnej opozycji tego co dane i tego co skonstruowane oparte jest
na filozofii monistycznej podkreslajacej samoorganizujaca sie (czy tez autopeje-
tyczna) moc zywej materii. Monizm jako konceptualna rama odniesienia impliku-
je otwarte, miedzyrelacyjne, wieloplciowe oraz transgatunkowe przeplywy sta-
wania sie przez interakcje z ré6znorodnymi innymi [Braidotti 2014; Maczkowska
2015].

2. Co nam daje posthumanizm w analizach niepetnosprawnosci?

Posthumanizm, w mojej ocenie, jest wazng perspektywa badania niepetno-
sprawnoéci, bowiem jest przydatny w analizach krytycznych, gdzie poddaje sie
w watpliwos¢ tradycyjne i normatywne rozumienie ludzkiej osoby, jej relacji, tra-
dycyjnego ujmowania podmiotu. Wielka — w moim odczuciu — zastuga jest to, ze
posthumanizm proponuje odejscie od antropocentrycznego, europocentryczne-
go paradygmatu zakladajacego dialektyke ja i innego, a takze binarna logike toz-
samosci i innosci. Postuluje odejscie od uniwersalistycznej postawy opartej na po-
jeciu réznicy rozumianej pejoratywnie. Krytykuje humanistyczng podmiotowo$é
utozsamiang ze $wiadomoscig, uniwersalng racjonalnoscia i autorefleksyjnymi
zachowaniami etycznymi. Bowiem tak rozumiana podmiotowosé¢ powoduje, ze
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innos¢ jest definiowana jako jej negatywny i nieracjonalny odpowiednik. Post-
humanistyczny podmiot jest natomiast rozszerzony (pozagatunkowy), jest to
podmiot zbiorowy, podmiot relacyjny taki, ktéry funkcjonuje w kontinuum natu-
ra/kultura i jest zaposredniczony technologicznie. Jest to podmiot otwarty, wrazli-
Wy na swoje otoczenie, ktérego jest czesciag [Bakke 2010; Bednarek 2014; Braidotti
2014].

Status podmiotu w tradycji kulturowej Zachodu taczony bylijest z przynalez-
noécia gatunkowa. W efekcie takiego podejscia doszto do wylonienia sie szowiniz-
mu gatunkowego (gatunkowizmu). Szowinizm gatunkowy to przeswiadczenie
0 wyzszosci homo sapiens nad innymi gatunkami, skutkujacy dyskryminacja lub
uprzedzeniami na podstawie réznic fizycznych (seksizm, rasizm) oraz opresja
zwierzat nieludzkich. Richard D. Rydel uwaza, ze jest to jedna z najbardziej za-
trwazajacych cech antropocentryzmu, bowiem ,0znacza on nie tylko dyskrymi-
nacje, ale tez uprzedzenie oraz, co wazniejsze, wykorzystywanie oraz krzywdze-
nie, ktére wywodza si¢ z tego uprzedzenia” [Rydel 2000: 242]. W opinii Braidotti
przyczyn takiego stanu rzeczy mozemy sie doszukiwa¢ wilasnie w podstawach
humanizmu. Humanizm bowiem, jak przedklada Braidotti, walczac z biologia
doprowadzil do wytworzenia sie szowinizmu gatunkowego niosacego okrutna
niesprawiedliwo$¢ wobec innych gatunkéw, ale takze tych, ktérzy nie spelniaja
kryteriéw czlowieczenstwa, tj. racjonalnosci. Przykladami moga tu by¢: ekspery-
menty na zywych organizmach, eugenika, pozyskiwanie czeéci ciala, niewolnicza
praca, dewastacja siedlisk, separacja dzieci od rodzicéw, zmowa milczenia, stereo-
typizacja itd.) [Braidotti 2014: 64in., 163 i n.]. Podobnie do omawianej kwestii od-
nosza sie tez: Kristeva [2007], Derrida [2004], Deluze, Guatarii [1972], zizek [2014],
Agamben [2008] czy Haraway [1988].

W analizach niepelnosprawnosci wazne jest, ze krytyka posthumanizmu
podwaza pozycje jaka zajmuje Czlowiek humanizmu. Jak zauwaza bowiem Brai-
dotti, Czlowiek humanizmu okreéla kanon uznawalnosci — tozsamosci, to mier-
nik, za pomoca ktdrego wszyscy inni sa oceniani, kontrolowani i przypisywani do
danych pozycji spolecznych. Czlowiek humanizmu, pisze autorka, to normatyw-
na konwencja — co nie czyni go czyms$ negatywnym, tylko czyms$ wysoce regu-
lujacym, a tym samym bardzo istotnym dla praktyki wykluczenia i dyskryminaciji.
Ludzka norma to zarazem normalno$¢ i normatywnos¢. Przeobraza ona sposob
bycia Czlowiekiem w zgeneralizowany wzorzec, ktéry nabiera transcendentnych
cech, przeksztalcajac sie w to co ludzkie w ogole [Braidotti 2014: 82-89]. Zdaniem
Braidotti w polityce Czlowiek jest ujmowany jako gléwna kategoria operacyjna,
jako prototyp, ktérego rola jest dzielenie istot ludzkich na bardziej i mniej warto-
Sciowe, lepiej i gorzej spelniajace kryteria czlowieczenistwa. Ten model uznaje si¢
za odmienny od tych, ktérzy uznawani sg za innych. A jezeli jest sie innym od [...]
to tym samym jest gorszymniz [...], czy tez mniej znaczacym niz [...]. Negatywny



Posthumanizm. Niepetnosprawnos¢ 33

i pejoratywny proces dialektyczny powoduje, ze inni sg usunieci na margines lub
wykluczeni, a dodatkowo dochodzi do wytwarzania si¢ pétprawd czy czastkowej
wiedzy o nich [Braidotti 2014: 171].

Poglady Braidotii na temat umiejscowienia innego wykazujg duza zbieznos¢
z historycznym wykluczeniem oséb z niepelnosprawnoscig. Od wiekéw bowiem
osoby z niepelnosprawnoscia sa przedmiotami binarnej polityki opartej na r6zni-
cy itonegatywnie pojetej. Od dawna walczg o swoja niezaleznos$¢ i prawa. Nawet
jesli osoby znajdujace sie¢ poza kategorig Czlowieka osiagaly drobne zwyciestwa,
to i tak to zwyciestwo pozostalo dwuznaczne: logika walki, ktérg tocza, umiesz-
czala ich w pozycji petentéw [Braidotti 2014: 172]. Kandydaci do miana Czlowieka
musieli zawsze udowadnia¢ — poprzez walke, aktywnos¢ intelektualng czy przy-
swajanie zdobyczy cywilizacji — ze s ludZzmi, podobnie jak ci, ktérzy odmawiaja
im praw [Bednarek 2014: 172]. Przejawia sie to w cigglej walce rodzicéw czy orga-
nizacji dzialajgcych na rzecz oséb z niepetlnosprawnoscia. Walka o zakaz dyskry-
minowania politycznego, edukacyjnego, zawodowego prowadzona przez rodzi-
cOw czy organizacje dzialajace na rzecz omawianej grupy, maja charakter
globalny i lokalny w postaci codziennych potyczek, negocjacji, dyskusji, zmu-
szajacych do ponownego przemyslenia tego jakimi jestesmy ludZmi, jakich ludzi
cenimy i jak to wplywa na nasze relacje z osobami z niepelnosprawnoscia. W tej
walce z wykluczeniem wazne miejsce stanowi prawo, ktére zdaniem posthuma-
nistéw musi by¢ zrewidowane ze wzgledu na antropocentryczne zalozenia
[Bakke 2012; Braidotti 2014; Krause 2004; Szkudlarek 2008].

3. Etyka relacyjna

Niepelnosprawnosc¢ z perspektywy poshumanizmu moze by¢ rozpatrywana
w kontekscie etyki relacyjnej. Takie bowiem podejscie sklania do ponownego
przemyslenia relacji z innymi i zacheca do przyjecia specyficznie rozumianej ety-
ki troski. Etyka relacyjna, za podstawe ludzkiej egzystencji i punkt wyijscia dla
rozwazan etycznych przyjmuje oparta na trosce relacje miedzy istotami ludzkimi.
Nie jest sztywno ulokowana w humanistycznych wartosciach niezaleznosci
i autonomii. Wprost przeciwnie, znajduje sie¢ ona w wyraznej opozycji do indy-
widualizmu [Braidotti 2014: 121]. Jak podkresla bowiem Braidotti, fakt dostrzega-
nia i uwzgledniania innych, poczucie wzajemnych powiazan i zaleznosci z inny-
mi, nie-ludzkimi wymaga odrzucenia indywidualizmu [Braidotti 2014: 118].
Zdaniem teoretykéw indywidualizm roznieca egotyzm i skupienie sie na sobie,
samostanowienie moze przeobrazi¢ sie w arogancje i dominacje, a nauka bedzie
zalezna od orientacji dogmatycznych [Braidotti 2014; Krause 2004].
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Podobnie pisze Szkudlarek [2008]. Autor uwaza, ze indywidualizm jest
wspolczesnie raczej strategia wladzy niz wolnosci, raczej sfera zarzadzania niz
emancypacji. Najsilniej ten jego aspekt uwidacznia sie w logice wolnego rynku
i w serii przeksztalcen, jakim w duchu tej logiki poddana zostata edukacja i cata
sfera dzis tak zwanych ,ustug spolecznych” [Szkudlarek 2008: 137]. By¢ moze wa-
rto na nowo zdefiniowac¢ zgodnie z postulatami posthumanizmu co tak naprawde
powinni$my rozumiec¢ przez autonomie, wolnos¢, niezalezne zycie, normalizacje
czy integracje. Doswiadczenia wielu krajow realizujacych od wielu lat postulaty
integracji czy normalizacji wskazuja na niekorzystne skutki indywidualizacji
i autonomii, np. w wyniku umieszczania 0séb z niepelnosprawnoscia w samo-
dzielnych mieszkaniach. Prowadzi to bowiem czesciej do izolacjii ma duzo mniej-
sze korzysci rozwojowe niz wtedy, gdy osoby te korzystaja z mieszkan grupo-
wych i poddani s zbiorowej pomocy.

4. Stawanie sie

Etyka relacyjna wiaze sie z etyka stawania sie, oznacza to ,wspoélzaleznosé
z wieloma innymi”, z uwzglednianiem zewnetrznych innych [Braidotti 2014: 176
in.]. Zdaniem Daniela Goodleya i Katherine Runswick-Cole [2014] osoby z upo-
Sledzeniami fizycznymi, sensorycznymi lub poznawczych sa obiektem niezliczo-
nej liczby praktyk kulturowych, zawodowych, politycznych i dyscyplinarnych,
ktére ksztaltuja ich samych oraz ich wzajemne relacje ze $wiatem. Badania nie-
pelnosprawnosci wymagaja przyjecia zalozenia, ze niepelnosprawnos$¢ pozostaje
w sieci wspdtzaleznych polaczen z innymi ludZmi, technologiami, podmiotami in-
nymi niz ludzkie, relacjami komunikacyjnymi w przestrzeni wypetnionej ludzmi
iinnymi podmiotami, nowymi technologiami [Goodley, Runswick 2014]. W przy-
padku o0séb z niepelnoprawnoscig i specyficznych relacji jakie posiadajg wazne
wydaje sie badanie zaréwno ilosci, jak i jakosci ich relacji. Warto tez poddac anali-
zie jako$¢ ustug, ofert i ile z nich to oferty z obszaru praktyk dyscyplinarnych,
zarzadzania cialem i Zyciem niepelnoprawnych. Nalezaloby tez przenalizowaé
relacje w kontekécie wladzy, autorytetu i oporu [Bednarek 2014; Braidotti 2014;
Krause 2014].

W badaniach nad niepelnosprawnoscia trzeba tez podja¢ dyskusje kto ma
moralne, polityczne prawo do analizy probleméw czlowieka? Teoretycy czy prak-
tycy, czy rodzice? Jezeli teoretycy to co z tymi, ktérzy ignoruja sam fakt, ze osoby
z niepelnosprawnoscig nie maja przyzwolenia do zajmowania kategorii cztowie-
ka [Szkudlarek 2008]. Michal Kruszelnicki pyta: jak mozna dalej ufa¢ humanisty-
ce, skoro wiadomo, ze rzekomo obiektywne teorie tworzone byly tylko przez tych
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i dla tych, ktérzy dysponowali ,normatywna” racjonalnoscia, seksualnoscia, sta-
tusem spolecznym oraz stuzyly wzmacnianiu struktur dominujgcych i opresyjne-
go porzadku dla wszystkich ,innych” [Kruszelnicki 2008: 16].

Niepelnosprawnos¢ wydaje sie by¢ tym fenomenem, ktéry wskazuje na ko-
niecznoé¢ dyskusji z tezami humanizmu. Niepelnosprawno$¢ wymaga bowiem
nienormatywnego sposobu zycia. Pokazuje nieprzydatnos¢ humanistycznych
idei [Braidotti 2014: 151]. Uwazam, Zze niepelnosprawno$¢ wymaga nowych onto-
logii i nowych sposobéw analizy dotyczacych zycia i umierania.

Poglady posthumnistéw wskazuja na przesunigcie tego — jak rozumiemy —
Czlowieka, ale takze na konieczno$¢ przemyslenia naszych relacji z naszymi éro-
dowiskami, mieszkanicami naszego otoczenia, ludzi i nie-ludzi w naszym $wiecie.
W tym kontekscie moga tez by¢ prowadzone przemyslenia co do niepetnospraw-
noéci. W tym przypadku wazne moga okazac sie takie tezy, jak: odejscie od
binarnosci, dialektyki negatywnej réznicy, podkreslanie heteronomii i wielo-
aspektowych relacji, odejscie od autonomii i samodoskonalacych praktyk dyscy-
plinarnych. Ale w posthumanistycznych rozwazaniach o niepelnosprawnosci na-
lezaloby tez zada¢ inne pytanie: Czy aby proponowana teoretyczna krytyka
humanistycznych ideatéw (indywidualizmu, niezaleznosci, autonomii, prawa
wyboru zwiazanego z prawami czlowieka) nie stanowi zagrozenia dla samych
0s0b niepelnosprawnych? Ale to juz temat na inny artykut.

Bibliografia

Agamben G. (2008), Homo sacer, ttum. M. Salwa, Prészynski i S-ka, Warszawa.

Arendt H. (2000), Kondycja ludzka, ttum. A. Lagodzka, Fundacja Altheia, Warszawa.

Bakke M. (2012), Bio-transfiguracje, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan.

Bednarek J. (2014), Nowa kartografka wspdlczesnosci [w:] R. Braidotti, Po czlowieku, ttum.
J. Bednarek, A. Kowalczyk, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, s. 11-45.

Bednarek J. (2014), Emancypacyjna obietnica posthumanizmu, ,Praktyka Teoretyczna”, nr 4(14),
s. 171-177.

Braidotti R. (2014), Po cztowieku, ttum. J. Bednarek, A. Kowalczyk, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa.

Cesaire A. (1955), Discurs sur le colonialisme, Presence Africaine, Paris.

Derrida J. (1992), Kres czlowieka, [w:] J. Derrida. Pismo filozofii, ttum. B. Banasiak, Inter esse,
Krakow.

Derrida J. (2002), The Animal that Therefore I Am, thum. D. Wills, , Critical Inquiry”, vol. 28(2),
s. 369-418.

Derrida J. (2002), Kres cztowieka, ttum. A. Dziadek, ]. Marganski, P. Pieniazek, Wydawnictwo
KR, Warszawa.

Deluze G., Guattari F. (1972), L’Anti-Oedipe. Capitalisme et shizophrenie, Editions de Minut,
Paris.



36 Teresa Zotkowska

Deleuze G. (1997), Réznica i powtdrzenie, thum. B. Banasiak, K. Matuszewski, Wydawnictwo
KR, Warszawa.

Deleuze G., Guattari F. (2000), Co to jest filozofia?, thum. P. Pienigzek, Stowo/Obraz/Terytoria,
Gdansk.

Fanon F. (1985), Wyklety lud ziemi, ttum. H. Tygielska, PIW, Warszawa.

Foucault M. (2006), Stowa i rzeczy. ttum. T. Komendant, Stowo/Obraz/Terytoria, Gdansk.

Foucault M. (2011), Narodziny biopolityki, ttum. M. Herer, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa.

Goodley D., Runswick-Cole K. (2016), Becoming dishuman: thinking about the human through
dis/ability, ,Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education”, vol. 37(1), s. 1-15.

Grosz E. (2005), Time Travels. Feminism, Nature, Power, Duke University Press, Durham,
London.

Haraway D. (1997), Modest_Witness@ Second_Millenium.FemaleMan© _ Meets_OncoMouse™,
New York-London, s. 192-197.

Haraway D. (2004), Nasze ciala, nasze zycie, ttum. J. Puzewicz-Barska, E. Tomaszewicz, Wy-
dawnictwo Gdanskie, Gdansk.

Haraway D. (2004), The Promises of Monsters. A Regenerative Politics for Inappropriate/d Others,
The Harawey Reader, Routledge.

Harawey D. (2009), Wiedze usytuowane i przywilej czgsciowej/ograniczonej perspektywy, thum.
A. Czarnacka, Biblioteka Online Think Tanku Feministycznego, http://www.ekologia-
sztuka.pl/pdf/haraway1988.pdf [dostep: 07.07.2018].

Heidegger M. (1977), List 0 <humanizmie», thum. J. Tischner [w:] red. K. Michalski, Budowac,
mieszkac, myslec. Eseje wybrane, PIW, Warszawa.

Irigaray L. (2010), Ta plec (jedng) plcig niebedgcy, tum. S. Krélak, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, Krakow.

Jonak L. (2011), Science fiction i ten drugi posthumanizm, ,Kultura Liberalna”, vol. 135(32),
https://kulturaliberalna.pl/2011/08/09/marody-jonak-bucholc-dukaj-postep-obcosc-i-
wygasajace-czlowieczenstwo-fantastycznie/#2 [dostep: 07.07.2018].

Kaszowska-Wander K. (2007), De (post) homine, ,Terminus”, z. 1(16), s. 6-7.

Kowalczyk A. (2010), Wspdlnota poszerzona — spotkania ludzkich i pozaludzkich aktorow, ,Prak-
tyka Teoretyczna”, vol. 1(1), s. 94-115.

Krause A. (2004), Czlowiek niepetnosprawny wobec przeobrazeri spotecznych, Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, Krakéw.

Kristeva J. ( 2007), Pot¢ga obrzydzenia, ttum. M. Falski, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, Krakow.

Kruszelnicki M. (2008), Po humanizmie. Miraze podmiotowosci (Wprowadzenie do dyskusji), ,Forum
o$wiatowe. Numer specjalny”, s. 15-23, https://opub.dsw.edu.pl/bitstream/11479/84/1/
Po_humanizmie Miraze_podmiotowosci_Wprowadzenie do_dyskus;ji%281%29.pdf
[dostep: 08.08. 2018].

Latour B. (2011), Nigdy nie bylismy nowoczesni, tum. M. Gdula, Oficyna Naukowa, Warszawa.

Latour B. (2013), Nadzieja Pandory, thum. K. Abriszewski, Wydawnictwo Naukowe UMK,
Torun.

Lyotard J-F. (1997), Kondycja ponowoczesna, ttum. M. Kowalska, J. Migasinski, Fundacja
Aletheia, Warszawa.



Posthumanizm. Niepetnosprawnos¢ 37

Makowska J. (2015), Korpor(e)alna materialnosc i nomadyczna podmiotowosc wedtug Rosi Braidotti
[w:] Z. Lodyga, J. Wiodarczyk, Po humanizmie. Od technokrytyki do Animals Studiem, Wy-
dawnictwo Naukowe Katedra, Gdansk, s. 138-155.

Richard R.D. (2000), Animal Revolution. Changing Attitudes Toward Speciesism, Berg Publis-
hers, Oxford.

Simon B. (2003), Introduction: Toward a Critique of Posthuman Futures, ,Cultural Critique”,
no. 53, s. 1-9.

Scott J. (2018), Producing and Consuming the Posthuman Body in Superhero Narratives, https://
nthmind.wordpress.com/posthumanism-and-superheroes-notes-from-phd-land/pro-
ducing-and-consuming-the-posthuman-body-in-superhero-narratives/ [dostep: 08.08.2018].

Szkudlarek T. (2008), Dyskursywna konstrukcja podmiotowosci (,Puste znaczqce” a pedagogika
kultury), ,Forum Os$wiatowe”, no. 20, s. 125-139.

World Transhumanist Association, http:/humanityplus.org/Philosophy/Transhumanist-
declaration/ [dostep: 22.01.2015].

zizek S., Butler ]., Laclau E. ( 2014), Przygodnos¢, hegemonia, uniwersalnosc, ttum. J. Kutyla,
Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa.



Niepelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 32/2018

Disability. Discourses of special education
No. 32/2018

Stawomira Sadowska
Uniwersytet Gdanski

Projekt ,szkoty dla wszystkich” — w poszukiwaniu
wzorca dzialania i mozliwosci jego urzeczywistniania
w polskich szkotach

Przestrzen prowadzonych rozwazan wpisuje sie w toczaca sie dyskusje nad poszukiwaniem opty-
malnych rozwigzan w edukacji dla 0s6b z niepelnosprawnoscia. Wizje takiego rozwigzania uosabia
hasto ,szkoly dla wszystkich”, szkoly opartej na inkluzyjnym podejsciu (edukacji wlaczajacej).
Prowadzone analizy s préba wyjscia poza walory praktyczne dyskursu etyczno-prawnego, kté-
ry odegral/odgrywa najwiekszy wplyw na przeksztalcanie edukacji uczniéw niepetnospraw-
nych, jak i ocene tradycyjnych rozwigzan. Pierwszym polem prowadzonych analiz jest odsta-
nianie racjonalnosci ksztalcenia, jaka przenika dyskurs pedagogiczny ,szkoly dla wszystkich”.
Drugim polem analiz jest odstanianie racjonalnosci procesu ksztalcenia szkolnego z perspektywy
jego wewnetrznej logiki, odniesienie si¢ do pola senséw proceséw edukacyjnych, jakie widziane
s przez uczniow, rodzicéw i nauczycieli (zbioru intereséw, przekonan, oczekiwan, nastawien,
ktore okreslajq dang racjonalnos¢). Koncentracja na sensie proceséw edukacyjnych, jakie widzia-
ne sa przez uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, kieruje uwage na wiedze, ktéra zdobywa sie w zyciu
codziennym (niezaleznie od tego, czy sie tego chce, czy tez nie) przez bezposrednie kontakty
z otaczajaca codziennoscia lub bezposrednio w kontaktach z ludZmi (wiedza potoczna) i na przy-
swojony schemat zachowan w instytucji (wiedza instytucjonalna). W poszukiwaniach, jaka logi-
ka przypisywana jest ksztalceniu przez uczestnikéw polskiej szkoly, wyrazne staja si¢ relacje
miedzy logika kulturowej oczywistosci a logika edukacji. Wyzwaniem jest, by znalez¢ w szkole
miejsce nie tylko na do§wiadczenie, stuzace efektywnemu dzialaniu, ale takze na rozwo6j czlowie-
ka w porzadku rozumienia, czyli na humanizacje, przywracajaca mu zdolnos¢ refleksyjnego spo-
sobu bycia, wspierajaca go w poszukiwaniu samorealizacji w réznych jego rolach i relacjach —
pracownika, obywatela, cztonka rodziny i wspélnot spolecznych.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, racjonalnos$¢ emancypacyjna, racjonalno$¢ hermeneutyc-
zna, racjonalno$¢ prakseologiczna, reforma szkoty, polityka o§wiatowa

»School for everybody” project — searching for a model of action
and possibilities of its implementation in Polish schools

The field being under consideration reflects the ongoing discussion on searching for optimal so-
lutions for people with disabilities in education. The vision of such a solution epitomizes the slo-
gan “school for everybody”, a school based on an inclusive approach (inclusive education). The
conducted analyzes are an attempt to go beyond the practical values of ethical and legal dis-
course, which played / plays the greatest influence on the transformation of disabled students’
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education as well as the evaluation of traditional solutions. The first field of the conducted ana-
lyzes is uncovering the rationality of education, which permeates the pedagogical discourse of
“schools for everybody”. The second field of analysis is revealing the rationality of the school edu-
cation process from the perspective of its internal logic, referring to the area of senses of educa-
tional processes which are seen by students, parents and teachers (set of interests, beliefs,
expectations, attitudes that define a given rationality). Focusing on the sense of educational pro-
cesses that are seen by students, parents and teachers, draws attention to the knowledge that is
gained in everyday life (regardless of whether you want it or not) through direct contact with the
surrounding everyday life or directly in contacts with people (common knowledge) and an ac-
quired pattern of behavior in the institution (institutional knowledge). In the search for what logic
is attributed to education by participants of a Polish school, the relations between the logic of cul-
tural obviousness and the logic of education become clear. It is a challenge to find place in school
not only for experience serving effective action, but also for human development in the order of
understanding, that is, humanization, restoring the ability of a reflective way of being, supporting
in the search for self-fulfillment in different roles and relationships — an employee, a citizen,
a family and a social community member.

Keywords: inclusive education, emancipation rationality, hermeneutic rationality, praxeological
rationality, school reform, educational policy

Wprowadzenie

Przestrzen prowadzonych rozwazan wpisuje sie w toczaca sie dyskusje nad
poszukiwaniem optymalnych rozwigzan w edukacji dla oséb z niepelnospraw-
nodcia. Wizje takiego rozwigzania uosabia hasto ,szkoly dla wszystkich”, szkoty
opartej na inkluzyjnym podejsciu (edukacji wlgczajacej). ,Szkota dla wszystkich”
to wizja edukacji, ktéra jest transcendentna wobec zastanej rzeczywistosci. Grze-
gorz Szumski wskazuje, ze jej urzeczywistnianie uzna¢ nalezy za najpowaz-
niejsza dzi$ droge postepu pedagogiki specjalneji ksztalcenia specjalnego, a takze
wazna wizje reformy szkoly jako takiej. Zaniechanie wysitkow na rzecz realizacji
tego projektu doprowadzi do regresu ksztalcenia 0sob ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, pedagogiki specjalnej, a takze zniweczy mozliwo$¢ poprawy
calego systemu szkolnego [Szumski 2014: 127].

Prowadzone analizy sa préba wyjécia poza walory praktyczne dyskursu
etyczno-prawnego, ktéry odegral/odgrywa najwiekszy wplyw na przeksztalca-
nie edukacji uczniéw niepelnosprawnych, jak i ocene tradycyjnych rozwigzan.
Dyskurs ten tworzy waski zbiér wykladni dla wartosci operacyjnych pelniacych
funkcje regulatywne, oceniajace, krytyczne oraz modyfikujace struktury sfery
edukacji, jak i dla aksjologicznych (jezykowych i pozajezykowych) wzoréw my-
Slenia nauczycieli. Oficjalnie podnoszone przy uruchamianiu zmian ogdlne war-
todci naczelne i konstytutywne sfery publicznej nie znalazly prostej wykladni
prawnej dla szerszego zbioru wartosci operacyjnych. Te pierwsze tworza pewna
strukture idealna, aksjologiczng, ktéra moze by¢ wypelniona r6zng trescig norma-
tywna w postaci praw moralnych, obyczajowych, stanowionych oraz rézna tre-
Scig faktograficzng (tzn. wytwarzaniem réznych débr stanowiagcych uciele$nienie
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wartosci) w réznych spoleczenstwach [por. Buksinski 2014: 30-31]. Reformy
toczyly sie w odwotaniu do podstawowych definicyjnych wartosci dla sfery pub-
licznej, takich jak: réwnos¢, sprawiedliwosé, solidarnosé, dobro wspdlne, toleran-
cja, suwerenno$¢ obywateli [por. Sadowska 2016]. Polityczne rozwiazanie w takiej
przestrzeni wartosci bylo oczywiste — otworzy¢ przestrzen szkét ogélnodostep-
nych. Bardziej radykalnym rozwigzaniem mogta by¢ catkowita likwidacja szkoét
specjalnych - likwidacja form segregacji, ktére sa moralnie zle. Te pierwszg takty-
ke uosabia haslo, ze instytucje powolane do wypelniania zadaih edukacyjnych
maja by¢ otwarte na przyjecie kazdego ucznia, niezaleznie od jego sprawnoéci,
statusu spolecznego, Swiatopogladu, przynaleznosci etnicznej czy religijnej. Prawo
do nauki w normalnej szkole stanowi wiec wartos$¢ operacyjna, ktéra pelni funkcje
regulatywne i oceniajace, prowadzac do przypisywania nizszej wartosci szkole
specjalnej niz szkole, w ktorej ucza sie uczniowie pelnosprawni oraz uczniowie
z niepelnosprawnoscia. Wyzwaniem jest rozszerzenie przestrzeni wartosci ope-
racyjnych stanowigcych przestrzen regulatywna i oceniajaca, co prowadzi¢ moze
do nieakceptacji codziennych praktyk szkolnych sprzecznych z wizjg edukacji
i oficjalnymi dokumentami misyjnymi tworzacymi wizerunek szkoly. Taka sytu-
acja dziala bowiem demoralizujaco i destrukcyjnie, czyni z pozoru element usan-
kcjonowany instytucjonalnie, wrecz pozadany i eliminuje mozliwoé¢ zmiany
istniejacego status quo, bo ,przeciez jest dobrze” [por. Sadowska 2015].

Pierwszym polem prowadzonych analiz jest odslanianie racjonalnosci ksztal-
cenia, jaka przenika dyskurs pedagogiczny ,szkoty dla wszystkich”. To poszuki-
wanie wykladni dla wartoSciowych rozwigzan praktycznych. Drugim polem ana-
liz jest odstanianie racjonalnosci procesu ksztalcenia szkolnego z perspektywy
jego wewnetrznej logiki, odniesienie sie do pola senséw proceséw edukacyjnych,
jakie widziane sg przez uczniéw, rodzicéw i nauczycieli (zbioru intereséw, prze-
konan, oczekiwan, nastawien, ktére okreslaja dang racjonalnos¢). W przestrzeni
tych rozwazan poszukiwane beda mozliwosci urzeczywistniania projektu peda-
gogicznego ,szkoly dla wszystkich” w polskich szkolach. Domena analiz i inter-
pretacji odnosi¢ sie bedzie z jednej strony do wiedzy teoretycznej, stanowiacej
oparcie dla tytulowego projektu edukacyjnego, z drugiej za$ do zbioru intereséw,
przekonan, oczekiwan, nastawiein wobec edukacji jej glownych uczestnikow.
Koncentracja na sensie proceséw edukacyjnych, jakie widziane sa przez uczniow,
rodzicéw i nauczycieli, skieruje uwage na wiedze, ktéra zdobywa sie w zyciu co-
dziennym (niezaleznie od tego, czy sie tego chce, czy tez nie) przez bezposrednie
kontakty z otaczajaca codziennoscig lub bezposrednio w kontaktach z ludZzmi
(wiedza potoczna) i na przyswojony schemat zachowan w instytucji (wiedza in-
stytucjonalna). W poszukiwaniach, jaka logika przypisywana jest ksztalceniu
przez uczestnikéw polskiej szkoly, wyrazZne stang sie relacje miedzy logika kultu-
rowej oczywistosci a logika edukacji.
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1. Dyskurs pedagogiczny ,szkoty dla wszystkich” —
jaka racjonalnos¢ ksztalcenia?

Dla dyskursu edukacyjnych inkluzji, w tym dyskursu pedagogicznego ,szkoly
dla wszystkich”, jak i koncepcji racjonalnosci ksztalcenia szkolnego, szczeg6lnym
punktem odniesienia jest dyskurs prowadzony w ramach teorii krytycznej i wy-
roslej na jej gruncie pedagogiki krytycznej. Recepcje i aplikacje pedagogiki oraz
psychologii krytycznej do badan nad racjonalnoscia edukacji szkolnej intere-
sujaco przedstawil Bogustaw Sliwerski [2015: 120-147], przywolujgc znakomite
rekonstrukcje studiéw z tego nurtu autorstwa Lecha Witkowskiego, Zbigniewa
Kwieciniskiego, Roberta Kwasnicy, Tomasza Szkudlarka, Zbyszko Melosika i in-
nych. Jak zauwaza B. Sliwerski [2015: 123], ,pedagogika krytyczna zaistniata
w panstwach posttotalitarnych jako zrédlo odnowy humanistyki i praktyk edu-
kacyjnych, ktére dos¢ intensywnie poszukiwaly nowych idei i form zycia, w tym
szczegodlnie swojego miejsca w spoleczenstwach o gospodarce wolnorynkowej,
neoliberalnej”. Pedagogika krytyczna stala sie obszarem formulowania krytyki
réznych ideologii wychowania, badania relacji wladzy, dominacji, panowania
w relacjach miedzy dzie¢mi a rodzicami czy uczniami i nauczycielami, a koncepcje
wychowania krytycznego powiazaly silnie proces wychowania z emancypacja.
Badacze krytyczni, ujawniajac problematycznos¢, zmiennos¢ badanej rzeczy-
wistosci spolecznej oraz tkwigce w niej czynniki alienacji spotecznej, ograniczen
zyciowych mozliwosci czlowieka (cele teoretyczne), wskazuja i podejmuja walke
z tym (cele praktyczne i polityczne; realizacja interesu emancypacyjnego).

Z przestrzeni teorii krytycznej ptynie wskazanie, ze edukacja ma by¢ odpo-
wiedzig na rozszerzanie potencjatu zycia w sprawiedliwym spoleczenstwie — zo-
rientowana na wartoéci, z ktérych kluczowe to rownos¢, sprawiedliwosé. Szkota
ma sprzyjac uczeniu sie podejmowania dzialan spolecznych z satysfakcja i budo-
waniu relacji antyautorytarnych. Rola wychowania jest uwrazliwianie mtodziezy
na wartosci sprawiedliwosci, rownosci, stygmatyzacje osob ze srodowisk mniej-
szosciowych, wolnosci myslenia i wypowiadania sie. Z tej perspektywy Zbigniew
Kwiecinski [2014: 89] wyraza stanowisko, ze nikt i nic nie moze uwolnic¢ nas, peda-
gogoéw, od wskazywania instytucji edukacyjnych jako zobowigzanych do mini-
malizowania wykluczania, do ktérego dochodzi najczesciej z udzialem edukacji.
Z takiej perspektywy wyprowadza szeroka konstatacje: ,inkluzja jawi sie jako im-
peratyw moralny, zasada polityczna, dobra jako$¢ dyskursu publicznego, jasnosé
kryteriéw ocen, otwarto$¢ na réznice i typy orientacji, rowne traktowanie wszel-
kich odmiennosci, usuwanie barier, negatywne reagowanie publiczne na jezyk
agresji, ksenofobii i naznaczania innosci, stwarzanie okazji i instytucji ponownej
szansy, konstruktywne przeciwstawianie sie¢ pozbawiania specjalistycznej opieki
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i pozostawiana ludzi stabych i bezradnych samym sobie. Zarazem jednak inkluzja
nie moze oznacza¢ narzucania, aneksji, zagarniecia, zawlaszczania, nadawania
rzekomej autonomii, pozbawiania samodzielnosci, a takze nie moze polega¢ na
akceptacji dla préb dominacji spolecznej przez dotychczas marginalizowane
mniejszosdci” [Kwiecifiski 2014: 89]. Henry A. Giroux — teoretyk oporu — ujat to po-
dobnie: wskazuje na walke o uczynienie szkét publicznych demokratycznymi sfe-
rami publicznymi, walke o uobecnianie sprawiedliwosci. Chodzi tu o pedagogicz-
ny opér w walce z zastanymi wzorami dzialania, myélenia, ktére s3 wykluczajace.
»Jako transformatywni intelektualiéci, jako majacy wizje spoleczng, pelni zaanga-
zowania pedagodzy, musimy walczy¢ kolektywnie o uczynienie szkoét publicz-
nych demokratycznymi sferami publicznymi, gdzie wszystkie dzieci, niezaleznie
od rasy, klasy, plci i wieku moga uczy¢ sie, co oznacza by¢ w stanie uczestniczy¢
w pelni trwajacej walce, dazac do uczynienia z demokracji medium na rzecz roz-
szerzania potencjatu i mozliwosci, dotyczacych tego, co oznacza by¢ cztowiekiem
i zy¢ w sprawiedliwym spoteczenstwie” [za: Melosik 1994: 65]. Jego stanowisko
silnie nawiazuje do teorii sprawiedliwosci Johna Rawlsa. Warunkiem sprawiedli-
wego spoleczenstwa wedlug Rawlsa jest krzewienie solidarnosci i poczucia wza-
jemnej odpowiedzialnosci. Te szerokie dzialania wigze on z odpowiednim sposo-
bem wartosciowania praktyk spolecznych [por. Rawls 1994; Sandel 2013].

Taka optyka silnie jest powigzana z racjonalnosciag emancypacyjna. Racjonal-
noé¢ ta ma charakter krytyczny — demaskowanie réznego rodzaju dominagji.
Zorientowana jest na upodmiotowienie, samostanowienie i wolnoé¢ jednostki;
rozumienie siebie i spoleczenstwa jako inkluzyjnej, pluralistycznej, egalitarnej,
demokratycznej i dyskursywnej wspdlnoty. Istota jej jest zaangazowanie poli-
tyczne w znaczeniu odpowiedzialnosci za dobro wspoélne jako podstawowa kate-
gorie etosowa spoleczenistwa pluralistycznego i demokratycznego [por. Milerski,
Karwowski 2016: 128-135]. Zaangazowanie szkoly na rzecz zmiany spolecznej,
motywowanej ideami demokracji, pluralizmu, wolnosci, réwnosci, solidarnosci
i inkluzyjnosci, wypelnia ten pogram pedagogiczny.

Wysuwane przez srodowiska pedagogiczne koncepty edukacji adekwatnej
w obliczu wyzwan w walce z zastanymi wzorami dzialania i mys$lenia sprowadzié
tez mozna nastepujacych gloséw. ,»Adekwatnosé« nie oznacza w tym kontekscie
nic innego, jak »wrazliwo$é« na otaczajaca nas rzeczywistos¢ i jej przemiany oraz
otwarcie na nowe propozycje w zakresie poznawania, wyjasniania i opisywania
Swiata, jak réwniez na nowe idee. To z kolei wiaze sie ze stalg gotowoscia do rezy-
gnacji z dotychczasowych nawykéw myslenia, do kwestionowania wilasnych
»konceptualnych schematéw«” [Melosik 2003: 19]. Z wypowiedzi Melosika wyni-
ka, Ze edukacja ma uwalniaé nas z osagdow tego, do czego przywyklismy w zyciu
codziennym, czemu zawierzamy (naiwnie i bezkrytycznie) w sferze tzw. naszych
~glebokich przekonan”. Chodzi tez o ksztaltowanie zdolnosci rozumiejgcego od-
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noszenia sie¢ do $wiata (Swiat ujmowany jest w tej propozycji pedagogicznej jako
rzeczywisto$¢ wymagajaca ciaglej interpretacji i bezustannego wydobywania na
jaw jej sensu). Wazne tez jest ksztaltowanie zdolnosci prowadzenia refleksji mo-
ralnej (w miejsce ustalania norm i nakazéw moralnych); zdolnosci do dialogowe-
go sposobu bycia, czyli bycia w dialogu z innymi i z samym soba.

Ten przekaz mozna powiazaé z racjonalnoscia hermeneutyczng, ktéra ma
charakter egzystencjalno-interpretacyjny. Zorientowana jest na pozyskiwanie
rozumienia oraz umiejetnos¢ warto$ciowania siebie i $wiata. Rozumienie doty-
czy procesu Swiadomego odniesienia sie przez czlowieka do sposobéw wlasne-
go bytowania w $wiecie i do wlasnych projektéw egzystencjalnych [Milerski,
Karwowski 2016:. 83]. W hermeneutycznej teorii uczenia sie ksztalcenie pod-
porzadkowane jest pryncypiom dojrzalosci, samostanowienia, wolnosci i odpo-
wiedzialnosci. Takie ujecie obejmuje réwniez podstawowe intencje pedagogiki
krytycznej. Teoria ta cechuje sie tym samym duzym potencjalem emancypacyj-
nym [Milerski, Karwowski 2016: 127]. Dopelni¢ ten przekaz mozna spojrzeniem
Roberta Kwasnicy [2015] o potrzebie miejsca w szkole na doswiadczenie Zycio-
we uczniéw, ksztaltujace sie w porzadku rozumienia. Zadaniem edukacji
w porzadku rozumienia jest wplyw na to, jak i co ludzie myslg o Swiecie, tu i teraz,
budowanie swiadomosci, ze nie istnieje jeden slownik, jedna nadrzedna teoria.
W porzadku rozumienia nie chodzi o ksztaltowanie technicznie rozumianych
kompetencji migkkich, lecz orientacje zyciowa i refleksyjny sposéb bycia, czyli
zdolnoé¢ rozumienia innych ,jezykéw” ludzkiego do$wiadczenia, od ktérych
zalezy sposob widzenia $wiata, rozumienie pojeé, zasobéw kulturowych oczy-
wistosci i regul interpretacji [por. Kwasnica 2014]. Zadaniem szkoly jest zatem
humanizacja ucznia, rozumiana jako wspomaganie go w zadawaniu pytan
egzystencjalnych oraz w wytwarzanej przez nie refleksyjnosci. Robert Kwasnica
[2015: 33] stawia zadanie przed edukacja: trzeba uczy¢ wiedzy dajacej po-
znawcza — decyzyjna autonomie oraz kompetencji spolecznych zapewniajacych
zdolnos¢ zespolowego dzialania i obywatelskiego zaangazowania.

Przekaz ten prowadzi do wniosku, ze zakresy semantyczne racjonalnosci her-
meneutycznej i emancypacyjnej nie s rozlagczne. Mozna wskaza¢, ze racjonal-
no$¢ emancypacyjna ma komponente hermeneutyczna. Silnie wybrzmiewa to
z prac z pola pedagogiki emancypacyjnej, w ktérych coraz wyrazniej wskazuje sie
na warto$¢ kategorii ,Swiata zycia” dla ksztaltowania warunkéw rozwoju osoby
i zmiany spolecznej. Maria Czerepaniak-Walczak, podkresla, ze ,$wiat Zycia” jest
»Wyzwaniem i zadaniem szeroko pojmowanych nauk o wychowaniu. Wyzwanie
wyraza sie w wykorzystaniu jego specyfiki dla formutowania koncepcji i orienta-
qji teoretycznych, zadanie za$ odnosi si¢ do wzbogacania udzialu praktyki wy-
chowawczej w jego konstruowaniu i przeksztalcaniu” [Czerepaniak-Walczak
2011: 153]. ,Swiat zycia” to $wiat, otaczajacy czlowieka pojmowany przez niego
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subiektywnie jako $wiat realny. Wedlug Alfreda Schiitza to: ,Swiat intersubiek-
tywny, ktory istniat dlugo przed naszymi narodzinami i byt doswiadczany oraz
interpretowany przez innych — naszych przodkéw — jako $wiat zorganizowany.
Obecnie dany jest naszemu doswiadczeniu i interpretacji. Podstawa wszelkiej in-
terpretacji $wiata jest zasoéb uprzednich doswiadczen, zaréwno naszych wias-
nych, jak i przekazanych nam przez rodzicéw i nauczycieli, ktére w postaci »wie-
dzy podrecznej«stuza jako schemat odniesienia” [za: Czerepaniak-Walczak 2011:
159]. Jurgen Habermas, podobnie jak A. Schiitz, stwierdza, ze ,$wiat Zycia groma-
dzi uprzednio dokonang prace interpretacyjng minionych pokoler” [za: Czere-
paniak-Walczak 2011: 159]. Ta wlasciwo$¢ $wiata zycia ma istotne znaczenie dla
nauk o wychowaniu. Jako terytorium aktywnosci podmiotu, ,$wiat zycia” jest
miejscem kontynuacji, aktualizowania i konstruowania nowych jego elementéw.
Jako przestrzen podmiotowego dziatania (realizacji zadan) jest tez zadaniem do
interpretowania.

W taka przestrzeh myslowa wpisuje sie pedagogiczny koncept ksztalttowania
rekonstrukcyjnej kompetencji ucznia, badawczo rozpoznawany przez Astrid
Meczkowska [2002]. Kompetencja rekonstrukcyjna, rozumiana jest jako zdolnosé
podmiotu do podjecia dzialan o transgresyjnym charakterze i obejmuje dwa za-
kresy: ,aktywno$¢ w wymiarze wspélnotowym oraz dzialanie indywidualne.
Obydwa rodzaje aktywnosci sg typami transgresyjnego dziatania spolecznego,
poniewaz ich przedmiotem jest tres¢ spoleczno-kulturowego przekazu, ich kon-
sekwencja za$ rekonstrukcja tego przekazu, ktérej rezultatem staje sie tworzenie
nowych przestrzeni semantycznych” [Meczkowska 2002: 156]. Wspélnotowy ob-
szar dzialan o charakterze rekonstrukcji odnosi sie¢ do wszystkich proceséw inter-
akcji podmiotu z innymi ludZmi, w ktérych ulegaja przeksztalceniu zastane syste-
my znaczen. Indywidualny obszar dzialan rekonstrukcyjnych odnosi sie do
takich form aktywnosci podmiotu, ktdre sg zorientowane na interpretacje, weryfi-
kacje oraz kreacje znaczen $wiata spotecznego. Wszystkie te procesy sa warunko-
wane przez refleksje podmiotu nad dostarczong oferta kulturowa. Refleksja ma
charakter intencjonalny i jej podjecie przez podmiot wymaga od niego postawy
krytycznej nieufnosci wobec tego, co spolecznie i kulturowo zastane [Meczkow-
ska 2002: 157]. Proces ksztalcenia zorientowany na uzyskanie przez ucznia tak ro-
zumianej kompetencji powinien obejmowac jednoczesne dzialania nastawione
na dostarczanie uczniowi materialu do dokonywanej rekonstrukcji (wprowadzaé
w $wiat kultury, obejmujacy system znaczen wspélny cztonkom spoleczenstwa),
dostarcza¢ narzedzi umozliwiajacych rozumienie owego materialu (wyposazac
ucznia w kompetencje medialne, nabywane na drodze ksztaltowania umiejetno-
$ci umozliwiajgcych cztonkom spoleczefistwa rozumienie i przekazywanie zna-
czen), a takze tworzy¢ warunki dla samodzielnego dokonywania rekonstrukeji
znaczen przez ucznia w procesje ksztalcenia. Owo ,tworzenie warunkéw” rozu-
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miane jest jako jednoczesne ksztaltowanie i angazowanie uczniowskiej kompe-
tencji rekonstrukcyjnej. Projekt ten daje mozliwo$¢ nieortodoksyjnego polacze-
nia nieinstrumentalnej refleksji z instrumentalnym dzialaniem, polaczenia
dystansu do $wiata spolecznego i zaangazowania w ten $wiat. Postawa ta miesci
sie w obszarze racjonalnoéci, ktéra celu edukacji upatruje zaré6wno w przekazie
tresci kulturowych, jak i kreowaniu uczniowskiego potencjalu emancypacyjnego
do kwestionowania jednoznacznosci przekazu kulturowego. W obszarze takiej
racjonalnosci zgodnie wspoélistnieja idee indywiduacji i wspdlnotowosci. Bycie
rekonstrukcyjnie kompetentnym to bycie aktywnym podmiotem, czynnie - za-
rOéwno przez zaangazowanie poznawczej, etycznej i fizycznej natury — uczest-
niczacym w dokonujacych sie procesach zmian spotecznych. W takim ujeciu
kompetencja rekonstrukcyjna nie ogranicza sie do sprawnosci dziatania — stanowi
wspoéltworzacy ja element. Autorka twierdzi, ze z takiej perspektywy wydaje sie
mozliwe zignorowanie podzialow, ktérych podstawa sa odmienne sposoby rozu-
mienia pojecia kompetencji (jako warunku podmiotowej autonomii) w nurtach
hermeneutyki, pragmatyzmu i teorii krytycznej, bowiem wszystkie one implikuja
idee ksztaltowania autonomii podmiotu, aktywnie dzialajacego w $wiecie po-
przez refleksje. ,Gdy na funkcje szkoly spojrze¢ z perspektywy dziejacej sie
w spos6b niejednoznaczny rzeczywistosci, wobec ktérej podmiot wyposazony je-
dynie w zestaw fundamentalnych przekonan i zastanych strategii dzialania ska-
zany jest — w najlepszym wypadku — na pozycje widza, sensem pracy szkoly wy-
daje sie by¢ kreowanie kompetencji rekonstrukcyjnej jako potencjatu sprawczego
dla autonomicznego dzialania podmiotu w obszarze $wiata spolecznego” [Mecz-
kowska 2002: 165-166].

W mysl tego, co zostalo powiedziane, dyskurs wiasciwy dla pedagogiki i so-
cjologii krytycznej oraz pedagogiki hermeneutycznej wyznacza przestrzen my-
Slowa dla rozwigzan na rzecz inkluzji oséb marginalizowanych, w tym dla ,szkoty
dla wszystkich”. Widoczny jest w nim prymat racjonalnoéci emancypacyjnej nad
racjonalnosdcia hermeneutyczng, a mozna tez powiedzie¢, ze racjonalno$¢ her-
meneutyczna stanowi wyrazna komponente racjonalnosci emancypacyjnej. Jesz-
cze raz mozna podkredli¢, ze istotnymi wyréznikami racjonalnosci emancypacyj-
nej sa odpowiedzialno$¢ spoleczna i zaangazowanie na rzecz zmiany spolecznej
motywowanej ideami demokracji, pluralizmu, wolnosci, réwnosci, solidarnosci
i inkluzyjnosci. Racjonalno$¢ hermeneutyczna zorientowana jest zas na pozyski-
wanie rozumienia oraz umiejetno$¢ wartosciowania siebie i $wiata. Mozna stwier-
dzi¢, ze dyskurs edukacyjnych inkluzji szeroko odwotuje do relacji cztowiek —
Swiat, czynigc kluczem rozwiagzan perspektywe codziennosci. Niezwykle ptodnie
wykorzystywana jest w nim wspomniana kategoria ,$wiata zycia”. Przypomne,
ze jako terytorium aktywnos$ci podmiotu ,$wiat zycia” jest miejscem kontynuacji,
aktualizowania i konstruowania nowych jego elementéw. Wybrzmiewa to w ro-
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zumieniu wychowania w pedagogice emancypacyjnej: wychowanie jest $wiado-
mym procesem nabywania i doskonalenia kompetencji podmiotu, warun-
kujacym jego gotowos¢ do przekraczania ograniczen i stereotypéw, upominania
sie o swoje prawa, argumentowania potrzeby ich posiadania, wytyczania drogi
do ich osiggania oraz korzystania z nich w celu rozwijania siebie i innych [por.
Czerepaniak-Walczak 2006: 155-195]. W takiej przestrzeni mySlowej usytuowac
tez mozna wspodlczesne koncepty pracy z osobami z niepelnosprawnoscia, w kto-
rych przenosi sie uwage z koncentracji na miejscu edukacji/rehabilitacji osob
zniepelnosprawnoscia na cel podejmowanych dziatan. Zaklada sie, Zze miejsce, ja-
kie osoba niepelnosprawna zajmuje w zyciu spolecznym, jest miejscem zaleznym
od wlasnej aktywnosci, a sama osoba z niepelnosprawnoscia moze przyczynic sie
do realizacji postulatu traktowania oséb niepetnosprawnych jako pelnopraw-
nych podmiotéw zycia spolecznego. Kluczowa kategoria w mysleniu o rehabilita-
cji jest przygotowanie do autonomicznego zycia [por. Kowalik 2001; Krause 2010].
W polu pedagogiki specjalnej jest tez dzisiaj wyraznie obecna przestrzenh mysle-
nia o ksztaltowaniu zdolnosci os6b petnosprawnych rozumiejacego odnoszenia
sie do siebie i $wiata. Wazng domene w tych rozwazaniach zajmuje szkola ogol-
nodostepna, a wyktadnie dla projektow dziatan silnie odwolujg do kategorii
»Swiata zycia” osob petnosprawnych. Analizy uwzgledniaja mozliwe do wyko-
rzystania w szkole strategie przelamywania stereotypdw i uprzedzen wobec 0séb
niepelnosprawnych oraz odnosza sie do oceny wywiedzionych z zawartosci pod-
recznika programéw szkol w zakresie poznawczej redefinicji ,0soba niepeltno-
sprawna” [por. Sadowska 2005].

Pedagogiczny dyskurs inkluzji w edukacji nie jest dzi§ zdominowany przez
pedagogike potrzeb specjalnych, rozszerzyl si¢ wyraznie o dyskurs wlasciwy dla
pedagogiki i socjologii krytycznej. Podkresla sie, ze podejscie wlaczajace w ksztal-
ceniu wigze sie z szacunkiem dla wszystkich uczniéw i pracownikéw szkoly,
z dazeniem do zwiekszenia uczestnictwa i aktywnosci uczniéw w spotecznosci
szkolnej przy réwnoczesnym ograniczeniu zjawiska wykluczenia, ze zmiana spo-
sobu funkcjonowania szkoly w taki sposéb, aby mozliwe bylo uwzglednienie
w praktyce szkolnej zréznicowanych potrzeb uczniéw [por. Szumski, Firkowska-
-Mankiewicz 2010: 28-50]. Pole myslenia o inkluzji w edukacji nie obejmuje juz
tylko o0séb niepelnosprawnych, lecz na przykiad odnosi sie takze do 0séb z tlem
migracyjnym lub zyjacych w ubdstwie. Otto Speck [2013: 70] zwraca uwagg, ze
w celu podkreslenia znaczenia inkluzji w obszarze edukacji i jej $cislejszego ujecia
faworyzuje sie okreslenie ,szkola dla wszystkich” jako jedyne odpowiednie. Dla
projektu ,szkoly dla wszystkich” sformulowano praktyczne wskazania, ktére od-
nosza sie do inicjowania procesu zmian, diagnozowania sytuacji placéwki, budo-
wania programu zmiany, wdrazania zmian, oceniania wprowadzonych zmian.
Instrumentarium w tych zakresach stanowi Indeks na rzecz wiaczania (Index for
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Inclusion) opracowany przez Brytyjskie Centrum Studidow nad Edukacja
Witaczajaca (Centre for Studies on Inclusive Education — CSIE). Prace ttumaczeniowe
w Polsce oraz adaptacja narzedzia zostaly przeprowadzone w ramach projektu
pt. Szkota dla wszystkich — adaptacja narzedzia Index for Inclusion do ewaluacji
i rozwoju inkluzji w szkolach podstawowych, gimnazjalnych oraz specjalnych.
Proces adaptacyjny zostal przeprowadzony przez Zespoét kierowany przez Doro-
te Wiszejko-Wierzbicka w latach 2010-2011. Wydanie polskie, zatytulowane
~Przewodnik po edukacji wlaczajacej — rozw6j ksztalcenia i uczestnictwa w zyciu
szkoly” [Booth, Ainscow 2011], jest rodzajem ,podrecznika dla szkoly”, ktory
wskazuje na nastepujaca logike dzialania: a) uswiadomienie i zrozumienie warto-
Sci przy$wiecajacych edukacji wlaczajacej; b) okreslenie barier utrudniajacych
rozwoj edukacji wiaczajacej w szkole i, z drugiej strony, okreslenie zasobdw, jakie
moga zosta¢ w tym celu wykorzystane; c) opracowanie konkretnych rozwiazan,
bazujacych na posiadanych zasobach, ktére pozwolg na usuniecie/ograniczenie
barier; d) wdrozenie rozwiazan oraz ich ewaluacja [Wiszejko-Wierzbicka 2012].
Pedagogiczny dyskurs ,szkoly dla wszystkich” to przestrzen mysli w polu ra-
cjonalnosci emancypacyjnej oraz hermeneutycznej. Z tego dyskursu nie da sie
wyprowadzi¢ wskazan dla racjonalnoéci prakseologicznej. Racjonalnos¢ te moz-
na powigzac¢ z instrumentalnie rozumiang efektywnoscig dzialania nauczyciela
i ksztaltowaniem umiejetnosci, ktére maja przedmiotowo okreslony zakres zasto-
sowan [por. Kwasnica 2003: 298-302]. Dla tych umiejetnosci/kompetencji
znaczaca jest wiedza w porzadku czynu, za$ dla tych, ktére przenika dyskurs edu-
kacyjnych inkluzji — wiedza w porzadku rozumienia. Dziatanie instrumentalne
ukierunkowana jest na opanowanie tresci ksztalcenia oraz jego praktyczne i wy-
mierne efekty. W warstwie spolecznej racjonalnosé¢ prakseologiczna odnosi si¢ do
skutecznej komunikacji oraz sprawnego dzialania. W warstwie jednostkowej do-
tyczy zdobycia wymiernych kompetencji pozwalajacych na efektywne dzialanie
w $wiecie — w srodowisku spolecznym i zyciu zawodowym, a takze na uzyskanie
oczekiwanego statusu materialnego i spolecznego. R6znica miedzy racjonalno-
Scig emancypacyjng i adaptacyjna/prakseologiczng wyraza sie¢ w odmiennosci
perspektywy aksjologicznej (zycie czlowieka postrzegane w kategoriach szeroko
rozumianej zmiany versus dorazne, indywidualne, partykularne interesy). Racjo-
nalno$¢ prakseologiczna odpowiada logice kontroli, mierzalnosci i planowania
procesu ksztalcenia przez wiladze o§wiatowe. R. Kwasnica, interpretujac dwa
typy racjonalnosci — racjonalnoé¢ emancypacyjna i adaptacyjng [por. Kwasnica
2007], wskazuje w p6zniejszych pracach na projekt szkoty holistycznej. Jej holi-
styczno$¢ polega na harmonijnym lgczeniu obydwu stojacych przed dzisiejszg
edukacja zadan. ,W mysl zasady, ze przygotowanie do ré6l zawodowych i huma-
nizacja nie sa odrebnymi czeéciami edukacji, nie mozna tez jednego drugim
zastgpi¢ ani jedno uznac za wazniejsze od drugiego, lecz ze s one dwoma niezby-
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walnymi wymiarami — praktycznym i egzystencjalnym — dokonujacego sie
w szkole rozwoju ucznia” [Kwasnica 2015: 34].

2. Logika przypisywana ksztalceniu przez uczestnikow
polskiej szkoly. Czy kierunek mys$lenia o sensie edukacji daje
nadzieje na urzeczywistnianie wizji ,szkoty dla wszystkich”?

Przechodzac z poziomu problematyzacji kwestii racjonalnosci ksztalcenia
w dyskursie pedagogicznym, w tym w dyskursie pedagogicznym, jaki powigzaé
mozna z wizja ,szkoly dla wszystkich”, nalezy rozwazy¢ kwestie: jaka logika
przypisywana jest ksztalceniu przez uczestnikow polskiej szkoly (uczniéw, rodzi-
cOw, nauczycieli)? Bogustaw Milerski i Maciej Karwowski [2016: 146-147] przyj-
muja, ze identyfikacja sensu ksztalcenia jest wpisana w dialektyke odczytywania/
nadawania znaczenia procesowi ksztalcenia. Racjonalnos$¢ odczytywania/nada-
wania znaczen obrazuje zarazem sposoby legitymizacji ksztalcenia. Sposoby te sa
warunkowane specyficznymi interesami poznawczymi jego uczestnikdw, a te za$
wyrazaja nie tylko indywidualne nastawienia jednostki, lecz takze interes grupo-
wy o charakterze bardziej trwalym i spotecznym. Mozna wiec przyja¢, ze badaw-
cze rozpoznania odslaniaja nie tylko istniejacy stan rzeczy, lecz réwniez — dzieki
nawigzaniu do bardziej trwalego kontekstu spolecznego — pozwalajg na ograni-
czone formulowanie tez dotyczacych prognozowanych tendencji.

Rozpoznawanie znaczenn nadawanych pracy i do$wiadczeniu szkolnemu
bylo zasadnicza trescig badan jakosciowych prowadzonych przez Piotra Stanczy-
ka [2012] w grupie 40 nauczycieli gdaniskich gimnazjéw, w tym przedstawicieli ze-
spolow dyrektorskich Wyniki badani wyraznie wskazuja, ze racjonalnoé¢ nauczy-
cieli wigze sie z instrumentalnie rozumiana efektywnoscia dziatania, logika
kontroli, mierzalnosci i planowania procesu ksztalcenia przez wladze oswiatowe.
Jak zauwaza Autor, istota pracy nauczycieli, zgodnie z sensami jej przez nich na-
danymi, polega na koncentracji na uczniu i ,pomaganiu” mu (29/40). Sens pracy
nauczycieli sprowadza sie do podporzadkowania sie zewnetrznym regulacjom
(programy, ,papierkowa robota”) i rekonstrukcjom deontologii nauczycielskiej
(40/40). ,Obowiazek”, jako podstawowy wymiar pracy nauczycieli, znajduje
swojq przyczyne w zarobkowym wykonywaniu pracy i skutkuje nieSwiadoma
praca jezyka w zwiazkach frazeologicznych z uzyciem czasownikéw ,musze”
i ,trzeba”. Na poziomie $wiadomym uzywania jezyka przymus w pracy jest pod-
stawowa przyczyna uczucia dyssatysfakcji, podobnie jak praca z ,uczniem z pro-
blemami” (razem 40/40). Z ,obowiazku”, ktory staje sie kategorig centralng, wyni-
ka nie tylko sens pracy nauczyciela, ale i sens pracy szkoly w ogoéle, ktéry to sens
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sprowadza sie do stwarzania warunkéw umozliwiajacych adaptacje spoleczna
uczniéw, na co sklada sie: homologia miedzy szkola a praca (40/40), wizja genero-
wania struktury spolecznej (38/40) i transmisja wartosci (40/40). W ostatecznym
rozrachunku sens pracy nauczycieli sprowadza sie do doprowadzenia przedmio-
tuich pracy —ucznia — do zaadoptowania sie poprzez zajecie miejsca w strukturze
spolecznej.

Zawladniete przez rozum instrumentalny myslenie o szkole odslaniaja tez
rozpoznania badawcze nad przekonaniami nauczycieli w zakresie budowania
edukacyjnej wspdlnoty. Nauczyciele, wskazujac, ze zadaniem szkoly jest
ksztaltowanie postawy tolerancji, przypisuja w tym zakresie odpowiedzialnos¢
innym — szkolom integracyjnym, a w nich wychowawcom klas (gdyz jest to wpi-
sane w program wychowaweczy). Wskazujg, ze wlaczanie tresci o osobach nie-
pelnosprawnych w proces edukacyjny to obowiazek twércow podstawy progra-
mowej, autoréw podrecznikéw. Wyrazaja mySlenie zyczeniowe, ze sam fakt
istnienia w szkole klas integracyjnych wplywa na ksztattowanie postaw tolerancji
wsrod uczniéw, na ich ,oswajanie” sie z niepelnosprawnoscia [Sadowska 2005].
Taka sytuacja w istocie nie moze dziwi¢, gdy uswiadomimy sobie, ze zmianie
w edukacji realizowanej pod haslem integracji uczniéw niepelnosprawnych
z pelnosprawnymi nie towarzyszy! dyskurs pedagogiczny plynacy z pedagogiki
krytycznej czy pedagogiki hermeneutycznej. Najsilniejszy wplyw na otwieranie
szkot dla niepelnosprawnych uczniéw, jak i ocene tradycyjnych rozwigzan, miat
dyskurs etyczno-prawny. Walory praktyczne tego dyskursu sg niewielkie. M6-
wienie, Ze uczen ma prawo sie uczy¢, nie musi zmieni¢ praktyk szkolnych. Idea
wspolnotowosci spelniana byla przez politykéw oswiatowych poprzez kolejne
regulacje prawne organizacji ksztalcenia niepelnosprawnych z pelnosprawnymi
w mysl racjonalnoéci technicznej, adaptacyjnej. Mozna powiedzie¢, ze politycy
o$wiatowi niewiele rozumieli z pedagogicznej mysli tworzacej przestrzen idei
»szkoty dla wszystkich”. Zatwierdzane do uzytku szkolnego programy i podrecz-
niki charakteryzuje nietolerancja strukturalna, przejawiajaca sie powielaniem za-
stanej przez autoréw determinacji mocy istniejacych struktur spolecznych i kul-
turowych. Oséb z niepelnosprawnoscia nie prezentuje sie jako czlonkéw
naturalnego ukladu spolecznego. Jesli sie o nich méwi, to eksponowana jest
stabos¢ i koniecznos¢ pomocy. Wzoér pomagania przenika myslenie o praktykach
spolecznych. Logika dzialania pedagogicznego, w kontekscie pytan do tekstow,
w ktérych bohaterem jest osoba z niepelnosprawnoscia, jest daleka od racjonalno-
Sci hermeneutycznej czy emancypacyjnej [por. Sadowska 2005, 2007].

Znaczacym dopelnieniem uwagi o racjonalnosci zorientowanej na logike pla-
nowania procesu ksztalcenia przez wladze oswiatowe sa z pewnoscig badania
profesora Sliwerskiego nad racjonalnoscig polityki oswiatowej resortu o$wiaty po
1989 roku (B. Sliwerski 2015). Wyr6znit on 3 fazy w polityce oéwiatowej wraz z od-
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powiadajacymi im typami racjonalnosci pedagogicznej: faza dojrzewajacego
buntu i oporu, przygotowujaca dzieki racjonalnosci hermeneutyczno-emancypa-
cyjnej polskie elity oswiatowe i pedagogiczne do transformacji ustrojowej (lata
1980-1992); faza restytucji racjonalnosci technicznej w polityce oSwiatowej, opdz-
niajaca i ograniczajaca demokratyzacje systemu szkolnego, z zachowaniem pozo-
stalosci racjonalnosci emancypacyjnej jako opozycyjnej wobec technicznej (lata
1992-1997); faza pozorowanej demokracji, etatystycznej polityki oswiatowej na-
syconej pozoranctwem i hipokryzja wladz oswiatowych zgodnie z racjonalnoscia
techniczng, instrumentalna (lata 1998-2015). Profesor argumentuje, wskazujac na
liczne przyklady z r6znych stron sceny politycznej, ze politycy oSwiatowi niewie-
le rozumieli z istoty proceséw uspoleczniajacych polska szkote, ktére legty u pod-
staw zmian ustrojowych w 1991 r. Nienalezyte ,gospodarowanie” ideg przez poli-
tykow wiaze z przyzwalaniem na marnotrawienie idei, z jej utrata z pola
spolecznej Swiadomoéci, jak i mozliwego dzialania, jej zastosowania w praktyce
[Sliwerski 2015: 221].

Logika racjonalnosci prakseologicznej wyraZnie dominuje w glosach takze in-
nych podmiotéw edukacyjnych. Kwestie te wyraznie widoczne sa w przestrzeni
wynikéw badan nad logika ,czytania” racjonalnosci przez uczestnikéw polskiej
szkoly, jakie przeprowadzili B. Milerski i M. Karwowski [2016]. Badanie racjonal-
noéci edukacyjnej zrealizowano na ogélnopolskiej probie uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych, reprezentatywnej dla populacji uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych, oraz ich rodzicéw i nauczycieli. Do zbadania racjonalnosci legitymizujacych
proces ksztalcenia szkolnego badacze zastosowali Kwestionariusz Racjonalnosci
Ksztalcenia (KRK), ktéry odnosit sie do czterech racjonalnosci. Trzy logiki (racjo-
nalno$¢ emancypacyjna, racjonalnoé¢ hermeneutyczna, racjonalnos¢ prakseo-
logiczna) byly zalozone (uzasadniony byt ich status teoretyczny). Logika czwarta
uzasadniania sensu edukacji wyinterpretowana zostala z badan jakosciowych
z gléwnymi aktorami zycia szkolnego (miata status hipotetyczny). Badacze na-
zwali ja racjonalnoécig negacyjna, wskazujac, ze organizowana jest przez logike
odrzucenia badz ignorancji wobec ksztalcenia szkolnego. Wyniki badah upowaz-
niaja do stwierdzenia, ze uczniowie, rodzice, nauczyciele oczekuja uczenia
praktycznych umiejetnosci, a nie rozumienia, nie wolnosci, nie komunikacji. Te
dominujace oczekiwania pozwalajg sadzi¢, ze mozliwos¢ zmiany w kierunku
spoleczenstwa debatujacego, komunikacyjnego, inkluzyjnego wydaje si¢ bardzo
watpliwa. Przestrzen badan wskazuje, Zze typ szkoly réznicuje nasilenie poszcze-
gblnych racjonalnosci, przy czym nie zawsze kierunek obserwowanych réznic
zgodny byl z oczekiwanym. O ile bowiem uczniowie liceéw cechowali sie wy-
zszym nasileniem racjonalnoéci hermeneutycznej i nizszym nasileniem racjonal-
noéci negacyjnej niz uczniowie szkél zawodowych, o tyle — zaskakujaco — to
wsrdd uczniow szkél zawodowych zaobserwowano najwyzsze nasilenie racjo-
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nalnosci emancypacyjnej i najnizsze prakseologicznej. W badaniach okazalo sie,
ze racjonalnos$¢ emancypacyjna nie ma takiego charakteru, jaki wyptywa z teorii
krytycznej. Teoria krytyczna wiaze emancypacje z odpowiedzialnoscia
spoleczna, komunikacjg spoleczng, transformacja spoleczna i inkluzja spoteczna.
Iz tej perspektywy byl stworzony konstrukt. Natura emancypacyjnej racjonalno-
Sci okazata sie inna (wsobna — wyzwole sie, ale ,prakseologicznie”, co oznacza, ze
emancypacja w wymiarze habermasowskim jest nieobecna). Badania pozwolity
rozpoznac nie tylko, jak ludzie mysla o szkole, ale i dlaczego tak mysla? Wykaza-
no, Ze habitus bardziej oddziatuje niz status ekonomiczny — silnie oddziela racjo-
nalno$¢ hermeneutyczna od prakseologicznej. Istotny procent wariancji kazdej
z racjonalnosci usytuowany byl na poziomie klasy szkolnej (oddzialu) i szkoly,
wskazujac tym samym na rolg Srodowiska w ksztaltowaniu si¢ przekonan na te-
mat ksztalcenia i szkoly.

W tym kontekscie mozna odwolac¢ sie¢ do badan A. Meczkowskiej [2002], ktore
ukierunkowywatl problem: w jaki sposéb nauczyciele doswiadczaja oraz koncep-
tualizujq te forme wlasnego dzialania, ktéra polega na wysuwaniu wymagan dy-
daktycznych w stosunku do uczniéw? Wynik analizy tresci wywiadéw (przepro-
wadzonych wéréd nauczycieli liceow ogélnoksztalcacych), skoncentrowanej na
znaczeniach nadawanych przez respondentéw zjawisku wymagan dydaktycz-
nych, prowadzi do uogélnionego stwierdzenia, ze ,sposéb pojmowania przez na-
uczyciela zjawiska wymagan dydaktycznych, obecny w obszarze jego swiadomo-
Sci, a jednoczednie wyznaczajacy charakter jego dziatania w procesie ksztalcenia,
ma znaczenie dla ksztaltowania rozwojowego potencjatu ucznia, wyrazajacego
sie w postaci intelektualnej autonomii i posiadajacego znaczenie dla jego trans-
gresyjnego uczestnictwa w Swiecie zjawisk spotecznych. [...] Z drugiej strony do-
konane interpretacje pokazaly obecno$¢ w $wiadomosci nauczycieli takich sen-
sow, ktore moga czyni¢ ich niezdolnymi do podejmowania dzialah na rzecz
wspierania rekonstrukcyjnego potencjalu ucznia. W tym wypadku rezultatem
dzialan nauczycieli moze by¢ blokada intelektualnej autonomii ucznia, ksztalto-
wania podmiotu podporzadkowanego zastanym hierarchiom spotecznym, bez-
refleksyjnie przyswajajacego tres¢ kulturowego przekazu [Meczkowska 2002:
112-113].

Taka przestrzen myslenia o szkole, jaka wyplywa z przedstawionych badan,
mozna powigzaé z kulturowa oczywistoscia. R. Kwasnica [2015: 7-8] pisze:
»,Ujmujac rzecz w wielkim skrécie, nasze dzisiejsze, polskie, zbiorowe my§lenie
o szkole, nasza kulturowa edukacyjna oczywisto$¢ nakazuja, abySmy uznali za
konieczne i racjonalne to, ze:

— powolaniem szkoly, jej celem w wymiarze spolecznym, jest przygotowywanie
odpowiednio wyksztalconych kadr dla potrzeb rynku pracy, a w wymiarze
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jednostkowym — ksztaltowanie wiedzy i kompetencji gwarantujacych zyciowa
wydajnos¢;

— program szkolny jest jednolity, taki sam dla wszystkich, sklada sie z przedmio-
tow, odpowiadajacych poszczegdlnym dyscyplinom nauki;

— metody nauczania dostosowane sg do zbiorowego odbiorcy, czyli przekazuja
wiedze w sposéb podajacy;

- efektywna organizacja ksztalcenia jest system klasowo-lekcyjny;

— miarg efektywnosci szkoly jest ,bankowa” wiedza uczniéw i odtwoércze kom-
petencje, dajace si¢ sprawdzac¢ w centralnie przeprowadzanych egzaminach;

— relacje miedzy nauczycielem i uczniem oparte sa na dominacji nauczyciela
oraz podleglosci i zaleznosci ucznia;

— logika dziatania szkoly, scenariusz jej codziennosci i mieszczace si¢ w nim wzor-
ce zachowan odpowiadaja zasadom biurokratycznego porzadku i technicznie
rozumianej efektywnosci”.

Kwasnica dodaje tez: ,I jeszcze co$ nowego. W tej kulturowej matrycy szkoty
wprowadzono ostatnio korekte. Szkola, co prawda, nadal, tak jak dotad, ma
stuzy¢ rynkowi pracy i wydajnosci zyciowej — to jej gtéwne zadania, ale Zzeby
wypelniala je jeszcze lepiej, tzn. zeby skuteczniej niz dzisiaj przygotowywala
uczniéw do rél zawodowych i efektywnosci w jednostkowych rolach zyciowych,
powinna jeszcze — to wilasnie ta nowos¢ — humanizowac uczniéw. Przy czym ma
to robi¢ w dos¢ osobliwy sposéb: degradujac humanizacje przez zredukowanie jej
do tzw. kompetencji migkkich, czyli technik komunikacji i socjotechnik” [Kwa$ni-
ca 2015: 8].

W perspektywie wyzwan, jakie niesie koncept ,szkolty dla wszystkich”, rze-
czywisto$¢ w przestrzeni naszego szkolnictwa wyraznie przypomina te, jaka
w metaforyczny sposéb, w nawiazaniu do obrazu Hieronima Boscha ,Statek
glupcéw”, przedstawia Aharon Aviram. Ten izraelski filozof edukacji opisuje stan
spoleczenstwa i edukacji na tle wspolczesnej kultury zachodniej, wskazujac na
statek wypelniony pasazerami, ktéry nagle, w nieoczekiwany sposéb znalaz! sie
na wodach zupelnie sobie nieznanych. ,Zaréwno kapitan statku, jak i jego zaloga
czuja sie zupelnie nieprzygotowani do nawigacji w tych nieznanych sobie warun-
kach. Zadne z nich, w najémielszych wyobrazeniach nie spodziewato sie dotrze¢
do tej czesci Swiata, ani tez nie bylo na to profesjonalnie przygotowane. [...] Nic
nie dziatalo w zgodzie z ich dotychczasowym doswiadczeniem, ani tez nie znaj-
dowalo Zadnego racjonalnego uzasadnienia” [za: Kwieciniski 2011: 336]. Gdy sta-
tek, ktorym zaloga nie potrafi skutecznie kierowa¢, ani nawet nie jest w stanie
w przyblizeniu okresli¢ kierunku, w jakim statek powinien dryfowa¢é, zostaje
uwieziony przez potezny sztorm, ,kapitan i zaloga siegaja do zasobéw juz bez-
uzytecznej wiedzy zeglarskiej, tworzaciluzje, jak wiele wysitku kosztuje ich przy-
wrdcenie statkowi wlasciwego kursu i poprowadzenie go ku znanej i bezpiecznej
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krainie. [...] (Zaloga) nie potrafi ustali¢ kierunku, w ktérym nalezaloby podazac.
Zamiast znalezienia nowego rozwigzania, mysli wylacznie o tym, jak zachowacé
twarz w oczach swoich pasazeréw. Postugujac sie znana sobie wiedza i umiejet-
nosciami, ktére wlasnie okazaly sie kompletnie bezuzyteczne (w obliczu niezna-
nego akwenu i sztormowej pogody), zaloga lekcewazy ryzyko zatoniecia statku,
do ktérego wspolnymi sitami sie przyczynia” [za: Kwiecifiski 2011: 336-337].
Opis jest obrazowy i prowokuje glebsze myslenie o dzialaniu naszego syste-
mu o$wiaty i o tym, w jaki sposéb rozmaite czynniki zewnetrzne i wewnetrzne
skladaja sie na ostateczny rezultat systemu. Mozna powiedzie¢ metaforycznie, ze
,Systemy o$wiaty to zlozone kulturowe byty organiczne, jak rodliny czy drzewa,
ktére rosna bujnie wylacznie w rodzimej glebie i klimacie” [Walker 2017: 95]. Za-
szczepienie systemu o$wiaty z jednego gruntu na inny nie musi zakonczy¢ si¢ uo-
becnieniem cech tego systemu w systemie reformowanym. Myslac o przestrzeni
,rodzimej gleby i klimatu” dla urzeczywistniania w naszym systemie wizji
»szkoty dla wszystkich”, dostrzegamy, ze wzory dzialania i my$lenia nauczycieli
oraz innych uczestnikow edukacji sa niefunkcjonalne w obliczu wyzwan, jakie
niesie sztormowa pogoda (wyzwan, jakie wigza¢ mozna z wartosciami ukierunko-
wujacymi dzialanie). A im bardziej zinternalizowane s wzory, tym sa one bardziej
ukryte i niedostepne refleksji podmiotéw i tym samym trudniejsza ich zmiana.

Zakotczenie

Dzisiejsza szkotla jest inaczej pomyslana, niz szkota, ktéra wylania si¢ z projektu
»szkoly dla wszystkich”. Jej program i organizacja stuza innym celom. Kulturowo
uwarunkowanemu scenariuszowi szkolnej codziennosci, kulturowej oczywisto-
Sci, koniecznie trzeba wypowiedzie¢ postuszenstwo, chcac szkole dzisiejsza zmie-
niaé. Trzeba sprobowac¢ myslenia o szkole poza jej granicami, przeorganizowaé
nasze dzisiejsze zbiorowe wyobrazenie o tym, czemu stuzy szkola, jakie zasady
ustanawiaja jej program, metody i organizacje pracy, relacje miedzy nauczycie-
lem i uczniem oraz miary jej efektywnosci, logike dzialania i scenariusz jej co-
dziennosci. Trzeba otworzy¢ szkole (w znaczeniu wykraczajagcym poza prawne
przyzwolenie, by uczyli sie w niej wszyscy) i znalezZ¢é w niej miejsce nie tylko na
doswiadczenie, stuzace efektywnemu dzialaniu, ale takze na rozwoj cztowieka w
porzadku rozumienia, czyli na humanizacje, przywracajaca mu zdolnosc refle-
ksyjnego sposobu bycia, wspierajaca go w poszukiwaniu samorealizacji w r6z-
nych jego rolach i relacjach — pracownika, obywatela, cztonka rodziny i wspdlnot
spolecznych.
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Szkola nie moze milcze¢ w obliczu zjawiska niesprawiedliwosci spotecznej,
autorytarnych struktur spolecznych i instytucjonalnych, zaniedbujacych okre-
Slone grupy spoteczne. Radykalne zmiany, ktére musza dokonac sie w zwyklym
systemie edukacji wiazg sie z takim dzialaniem edukacyjnym, w ktérym kontro-
lowane sa wartosci, a w tej kontroli podstawowa jest refleksja nad tym, o jaki
obraz czlowieczefistwa nam chodzi. To sa wybory aksjologiczne: to sa pytania
o wybér nauczyciela, uczniéw, rodzicoéw, dysponentéw oSwiaty. Jest to tez
klucz do ksztaltowania kultury wiaczajacej. U podstaw ksztattowania takiej kul-
tury szkoly sa wspdlnie wypracowane i podzielane przez nauczycieli wartosci.
Przy czym nie chodzi tu tylko o ogélna wizje i misje, ale o bardzo konkretne
wyobrazenie tego, co kazdy pracownik moze zrobi¢, aby szkola byla taka, jaka
by¢ powinna. A uniwersytet musi wspomaga¢ nauczycieli w tych wyborach
i dziataniach. Chodzi o odpowiedzialno$¢ spoleczng nauczycieli i szkoly
(nauczyciel ma by¢ transformatywnym intelektualista — potrafi wnikna¢ poza
warstwe powierzchniowa, zdolny do przeksztalcen i odpowiedzialny za kon-
strukcje porzadku spolecznego). Osiagniecie tego celu stanie sie mozliwe wtedy,
kiedy przyjmiemy, iz wartoscia i jakoscia edukacji na poziomie wyzszym jest:
»1) budowanie zdolnosci do krytycznego namystu nad sobg i swoim miejscem
w Swiecie, do kwestionowania wszystkiego, czego nie mozna racjonalnie uza-
sadni¢, do wypowiadania si¢ w swoim imieniu i swoim glosem; 2) budowanie
zdolnosci do bycia obywatelem $wiata, rozumiejacym nie tylko zréznicowania,
lokalnosci, ale i powszechnie obowigzujace, globalne zjawiska; 3) rozwijanie
,harracyjnej wyobrazni” pozwalajacej czlowiekowi spostrzegaé siebie takze
w miejscach, ktére sa zajmowane przez marginalizowanych czy wykluczonych
innych i spoglada¢ na $wiat z ich pozycji ze Swiadomoscia, ze taka ,zamiana
miejsc” jest zawsze realnie mozliwa” [Nowak-Dziemianowicz 2012: 115]. Trzeba
zrobi¢ wszystko, by o przestrzeni naszego szkolnictwa wyzszego nie mozna
bylo napisa¢ tak, jak Allan Bloom [2012] napisal o uniwersytetach w nawiazaniu
do rzeczywistosci w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Tytul jego pracy jest
znaczacy — Umyst zamkniety. O tym, jak amerykanskie szkolnictwo wyzsze za-
wiodlo demokracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentéw. Widoczne od lat
narzucanie uniwersytetom splyconych zadan dewaluuje bowiem proces studio-
wania jako krytycznego, refleksyjnego badania, ktére stanowi tworzywo ludz-
kiej praktyki.
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W edukacji specjalnej niepelnosprawnos¢ zawsze byla zwiazana z niesamodzielnoscia. Zostalo to
odzwierciedlone w orzecznictwie dotyczacym niepetlnosprawnosci. Definiowanie niepetnospra-
wnosci przez zaleznos¢ nie jest jednak adekwatne do potrzeb dnia dzisiejszego. Ponadto jest
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znaczenia tych terminéw w koncepcji autonomii relacyjnej. Koncepcyjne ramy idei autonomii re-
lacyjnej ukazuja czlowieka w kontekscie jego otoczenia spolecznego. Podwazaja dychotomie
,autonomia vs. niesamodzielno$¢”, dlatego pozwalaja szukaé rozwiazan, ktére zwiekszaja
ludzka autonomie w warunkach zaleznosci od innych oséb, takich jak te spowodowane nie-
pelnosprawnoscia. Gra znaczen w stowach ,(nie)pelnosprawnos¢” i ,(nie)samodzielnos¢” sym-
bolicznie oznacza zmiane w kierunku podejscia relacyjnego.
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(Dis)ability and (in)dependence in the context of relational
autonomy

In special education, disability has always been associated with dependence. This was reflected in
the case-law on disability. However, defining disability through dependence is not adequate to
the needs of present day. In addition, it contradicts the Convention on the Rights of Persons with
Disabilities, which emphasize more human possibilities than limitations. One of the directions of
search may be to consider the meaning of these terms in the concept of relational autonomy. The
conceptual framework of the idea of relational autonomy shows a man in the context of his social
setting. They undermine the dichotomy “autonomy vs. dependence”, which is why they allow to
look for solutions that increase human autonomy in conditions of dependence on other people,
such as those caused by disabilities. The play of meanings in the words “(dis)ability” and “(in)de-
pendence” symbolically marks the change to the relational approach.
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Wprowadzenie

Niepelnosprawnos$¢ i niesamodzielnos¢ to pojecia, ktére Sciéle sie ze soba
powiazaly, jednak zwigzek ten jest coraz bardziej krytykowany we wspolczes-
nym dyskursie Disability Studies i pedagogiki specjalnej. Taki sposéb myslenia
przestaje przychylac sie do wspélczesnego mysélenia o niepelnosprawnosci, opar-
tego bardziej na kategoriach zachowanych zasobéw i mozliwosci niz statycznie
rozumianych ograniczen, szczegdlnie postrzeganych jako cecha czy tez wiasci-
wos¢ osoby z niepelnosprawnoscia. W znaczacy sposob oddaje to tytul konferen-
¢ji naukowej, ktéra odbyla si¢ w czerwcu 2018 r. na Uniwersytecie Warminisko-
Mazurskim w Olsztynie pt. ,Od (nie)petnosprawnosci do réznorodnosci. W poszukiwa-
niu optymalnych rozwigzan w edukacji, rehabilitacji i wsparciu”. Tytul wyraznie dekla-
ruje potrzebe zmiany znaczeniowej, wyrazonej ujeciem w nawias partykuly
przeczacej ,nie” w slowie ,niepelnosprawnos¢”, jak i wypunktowane obszary
dzialan, kluczowych dla takiej zmiany. Twoér jezykowy ,(nie)pelnosprawnosc”
oznacza bowiem swoisty tryb warunkowy: wzglednos¢ i relacyjnos¢ pojecia nie-
pelnosprawnosci, bez przesadzania o tym co, i w jakim zakresie pozwala na zasto-
sowanie takiego trybu. Mozna powiedzie¢, ze takie zadanie postawiono przed
teoretykami i praktykami wspierajacymi osoby z niepelnosprawnoscig — poszuki-
wanie warunkéw pozwalajacych na ,wziecie niepelnosprawnosci w nawias”.

Pod duzym naciskiem praktycznych wyzwan zwigzanych z zaspokojeniem
potrzeb pomocowych dla oséb o ograniczonej samodzielnosci trzeba zada¢ py-
tanie o warunki pozwalajace na ,wziecie niesamodzielnosci w nawias”, oznacza
to de facto myslenie kategoriami przywracania zasobow zwiekszajacych niezalez-
noé¢. To z kolei wpisuje sie w nowoczesny spoleczny dyskurs niezaleznego
zycia (independent life). O ile stowo ,niesamodzielno$¢” nie przystaje do niego,
a slowo ,niepelnosprawnos¢” tez zaczyna budzi¢ zastrzezenia swym z gory
negatywnym wydzwiekiem, to tytulowe zestawienie ,(nie)pelnosprawnosé
a (nie)samodzielno$¢” wykreéla, przez swgq podwojng warunkowos¢, obszerna
dyskursywna przestrzen do rozwazan nad mozliwoscia osiggania niezaleznosci,
mimo istniejgcej niepelnosprawnosci. Wszystko to ujete w szerszej problematy-
ce autonomii czlowieka kieruje rozwazania ku koncepcji autonomii relacyjnej —
obecnej od poczatku XXI w. w medycynie, prawie, naukach spotecznych (w tym
w etyce i filozofii feministycznej) [Mackenzie, Stoljar 2000], ozywiajacej dyskurs
feminizmu tzw. trzeciej fali. Poniewaz filozofia ta obejmuje swoim zasiegiem takze
wspolczesne formy opresji doSwiadczanej przez osoby z niepelnosprawnoscia,
koncepcja autonomii relacyjnej powinna stanowic¢ jeden z filaréw wspolczes-
nych Disability Studies. Cho¢ — jak dotad — trudno spotka¢ nazwane wprost poje-
cie autonomii relacyjnej w literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej, w tym
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w literaturze polskiej, to jednak idea autonomii relacyjnej wydaje sie by¢ tam
zakorzeniona implicite. Warto uczuli¢ pedagogéw specjalnych na obecnoé¢ oraz
na bogate i zréznicowane Zrédla tej inspirujacej koncepcji o szerokich warto-
Sciach aplikacyjnych [Kusidel i in. 2018].

1. Ograniczenie samodzielnosci jako funkcjonalny wskaznik
w okreslaniu (definiowaniu) niepelnosprawnosci

Zwiazek semantyczny i prakseologiczny miedzy pojeciami niepelnospraw-
no$¢ i niesamodzielno$¢ wyniknal m.in. z wzajemnego definiowania ich poprzez
siebie —jesli nawet nie na poziomie dostownego uzycia tych stéw, to w sferze zna-
czef mocno zakorzenionych w polach ich konotacji. Niepelnosprawnym — w du-
zym uproszczeniu — ma by¢ ten, kto jest niesamodzielny, tj. doSwiadcza powaz-
nych ograniczen w samodzielnym funkcjonowaniu. Tak stanowi polskie prawo
i taki jest najczesciej intuicyjny osad niepelnosprawnoéci. Za jeden z czestszych
powoddéw niesamodzielnosci wskazywana jest niepelnosprawnosé. Przy braku
precyzji oceny ograniczen samodzielnosci pojawia si¢ zagrozenie bledem definio-
wania nieznanego przez nieznane. Stopien niepelnosprawnosci rzutuje na sto-
pien ograniczenia samodzielnosci, wyznaczajacy zakres potrzeb wsparcia w zyciu,
ktére mozna okresli¢ jako niezalezne (ang. independent living). Stopien niesamo-
dzielnodci i intensywnosci niezbednego wsparcia decyduje natomiast o ocenie
stopnia niepelnosprawnosci — nawet w formalnym, ustawowym rozumieniu
(Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz za-
trudnianiu oséb niepetnosprawnych). Tak jest nie tylko w polskim systemie orze-
cznictwa, ale tez w r6znych dziataniach na rzecz wsparcia 0séb z niepelnospraw-
noscia.

Nalezy zaznaczy¢, ze dostowne pojecie ,niesamodzielno$¢” nie funkcjonuje
w polskim prawodawstwie z zakresu rehabilitacji spoleczno-zawodowej, zabez-
pieczenia spolecznego i pomocy spolecznej, cho¢ takie préby byly juz czynione,
a projekt ustawy o pomocy osobom niesamodzielnym zostat niedawno (ponow-
nie) zlozony w Sejmie (Ustawa o pomocy osobom niesamodzielnym. Projekt PO
ztozony w dniu 4.05.2018 r.). W polskim systemie prawnym, za niepelnospraw-
nos¢ uznaje sie trwalg lub okresowg niezdolno$¢ do wypetniania rél spotecznych
z powodu stalego lub dlugotrwalego naruszenia sprawnosci organizmu, w szcze-
golnosci powodujaca niezdolnos¢ do pracy (Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o re-
habilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb niepelnosprawnych,
art. 2 pkt. 10). Wedlug art. 4 tej ustawy, dotyczacego orzekania o stopniu niepelno-
sprawnoéci, do znacznego lub umiarkowanego stopnia niepetnosprawnosci kwa-
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lifikuje osobe naruszona sprawnos¢ organizmu, niezdolno$¢ do pracy lub ograni-
czenie tej zdolnosci jedynie do warunkéw pracy chronionej przy dodatkowym
warunku ograniczenia sprawnosci. Za niepelnosprawng w stopniu znacznym
uznaje sie osobe wymagajaca, w celu pelnienia rél spolecznych, stalej lub diugo-
trwalej opieki i pomocy innych oséb w zwigzku z niezdolnoscig do samodzielnej
egzystencji [tamze, art. 4 pkt. 1], natomiast w stopniu umiarkowanym — wyma-
gajaca [jedynie — dop. DP]] czasowej albo czeSciowej pomocy innych oséb w celu
pelnienia rél spotecznych [tamze, art. 4 pkt. 2]. Niezdolno$¢ do samodzielnej
egzystencji oznacza z kolei naruszenie sprawnoéci organizmu w stopniu unie-
mozliwiajacym zaspokajanie bez pomocy innych oséb podstawowych potrzeb
zyciowych, za ktére uwaza sie¢ przede wszystkim samoobstuge, poruszanie sie
i komunikacje [tamze, art. 4 pkt. 4]. Nie wyklucza to innych czynnosci wyma-
gajacych wsparcia, co oznacza mozliwos¢ uznania specyfiki indywidualnych, jed-
nostkowych sytuacji, jako wymagajacych stalego lub czasowego wsparcia. Warto
dodag, ze ograniczenia dostrzegane w tym zakresie u 0séb z niepelnosprawnoscia
okreslona stopniem lekkim daje sie, wedlug ustawodawcy, kompensowac za po-
moca wyposazenia w przedmioty ortopedyczne, srodki pomocnicze lub srodki
techniczne [tamze, art. 4 pkt. 3]. To ciekawe zalozZenie, gdyz wynika z niego, ze
o stopniu niepelnosprawnosci decyduje stopiefi samodzielnodci, limitowany
m.in. poziomem rozwoju technologii i dostepem do przedmiotéw oraz srodkéw
pelniacych role wspomagajaca.

Mimo tych pozornie precyzyjnych powigzan ciggle brakuje precyzyjnych
kryteriéw niesamodzielnosci, co daje zna¢ o sobie przy kazdej prébie oszacowa-
nia populacji i/czy skali potrzeb pomocowych, jak w przypadku badan Ewy Kusi-
detliwsp. [2018]. W badaniach zdefiniowano niesamodzielnoé¢, odwotujac sie do wy-
tycznych w zakresie Regionalnych Programéw Operacyjnych i innych dokumentéw
unijnych. Za osobe niesamodzielng uznano taka, ktéra ze wzgledu na wiek, stan
zdrowia lub niepelnosprawnoé¢ wymaga opieki lub wsparcia w zwigzku z niemo-
znoécia wykonywania co najmniej jednej z podstawowych czynnosci dnia co-
dziennego (Wytyczne w zakresie realizacji przedsiewzie¢ w obszarze wlgczenia
spolecznego i zwalczania ubdstwa z wykorzystaniem $rodkéw Europejskiego
Funduszu Spolecznego i Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego na lata
2014-2020). Z badani wynika jednak, ze w instytucjach diagnozujacych stopien
niesamodzielno$ci w zwiazku z opieka diugoterminowg lub innymi $wiadczenia-
mi pomocowymi nie stosuje sie ani standaryzowanych kryteriéw, ani ujednolico-
nych narzedzi, a w ocenie przewaza ocena intuicyjna - co wiecej: bez poczucia dy-
sonansu czy odczuwania jakich§ brakéw w tym zakresie ze strony tych instytucji
[Kusidel i in. 2018]. To jeden z przykladéw — ale poparty badaniami naukowymi —
akceptacji postugiwania sie nieprecyzyjng, intuicyjna ocenag w tak waznym
z punktu widzenia dzialan pomocowych obszarze diagnostyki.
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2. Nieadekwatnos¢ pojecia "osoba niesamodzielna"

Brak precyzji w definiowaniu pojecia i kryteriéw oceny stopnia niesamodziel-
noéci wydaje sie zatem lukg prawna. Wspomniane juz préby jej uregulowania po-
dejmowane byly w latach 20102015, kiedy to projekt ustawy o pomocy osobom
niesamodzielnym przygotowala i ztozyla w sejmie grupa robocza parlamentarzy-
stow, ekspertow i przedstawicieli rzadu, kierowana przez Mieczystawa Augusty-
na (okreslano go potocznie ,ustawa Augustyna”). Obejmowal on propozycje do-
precyzowania i samego pojecia oraz zalozen systemu orzekania o (stopniu)
niesamodzielnosci, a takze opis katalogu Swiadczen, sposobéw ich finansowania
oraz wizji profesjonalizacji ustug opiekunczych. Trzeba przyzna¢, ze starannie
dokumentowal potrzeby takich dziatan, np. przez odwolanie do przygotowanej
wczeéniej Zielonej Ksiegi pomocy dlugoterminowej [Augustyn 2010]. Zorganizo-
wano tez lobbingu za ustawa, poprzez stworzenie Koalicji ,Na pomoc niesamo-
dzielnym”. Zwigzek Stowarzyszen, reprezentujacy ponad 500 organizacji, insty-
tucji oraz oséb indywidualnych dzialajacych na rzecz przewlekle oséb chorych
oraz niesamodzielnych dziala do dzi§ [http:/niesamodzielnym.pl/]. Prace nad
ustawa byly zaawansowane, projekt trafit juz do szerokich konsultacji spotecz-
nych, ale na skutek zmiany politycznej w polskim rzadzie prace przerwano. Jed-
nak w ostatnich miesigcach projekt po kilku latach skierowano ponownie do Sej-
mu. Omijajgc uwarunkowania polityczne, warto wskaza¢ tu dwie kwestie:

1. nadalistniejacej potrzeby zoperacjonalizowania i standaryzacji zakresu ogra-
niczen funkcjonalnych dla celéw wsparcia adekwatnego do faktycznych
potrzeb;

2. niewielkich szans na zatwierdzenie ustawy dotyczacej oséb niesamodziel-
nych w obecnej rzeczywistosci, ale nie z powodu oszacowania obecnego
ukiadu sit politycznych, tylko z powodu zmiany paradygmatycznej, powo-
dujacej zupelna nieadekwatno$¢ pojecia "niesamodzielnosci" do wspdlczes-
nego okreslania beneficjentéw dziatan pomocowych.

Koncentrujac sie wylacznie na aspekcie naukowym tego okreslenia, nalezy
wskazac na kilka dyskwalifikujacych je wlasciwosci. Terminowi "osoba niesamo-
dzielna" mozna zarzuci¢, ze:

1. nie przystaje do spolecznego modelu niepetnosprawnosci; formulowany jest
negatywnie i takie wywoluje konotacje; bazuje na ograniczeniach, nie na za-
sobach;

2. traktuje niesamodzielno$¢ jako wilasciwos¢ osoby, a nie wypadkowa jej mozli-
wosci i charakteru jej Srodowiska; tymczasem osoba niesamodzielna w jed-
nym otoczeniu — tak fizycznym, jak i spolecznym — moze wykazywaé
zupelnie inny zakres samodzielnosci niz w otoczeniu inaczej zorganizowa-
nym, inaczej wyposazonym, inaczej funkcjonujacym;
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3. jestokresleniem statycznym, a we wspieraniu istotny jest aspekt dynamiczny,
zwiazany z zachowaniem, ale tez zwigkszaniem zdolnosci do samodzielnosci;

4. poprzedni punkt implikuje myslenie kategoriami opieki oznaczajacej zaspo-
kajanie potrzeb, a nie wyzwalania mozliwosci ich samodzielnego zaspokaja-
nia;

5. jestw koncu sprzeczny z zalozeniami Miedzynarodowej Konwengji o Prawach
Oso6b Niepelnosprawnych, ktéry Polska ratyfikowata w 2012 r., to z kolei dia-
metralnie zmienia sytuacj¢ i wymaga zupelnie innego jezyka tworzonych
obecnie aktéw prawnych.

Uwzgledniajac szczegodlnie punkt piaty, Krzysztof Kurowski zwraca uwage,
iz wlasciwym byloby tu okreslenie: ,0soba wymagajaca bardziej intensywnego
wsparcia” [Kurowski 2014: 21-23], nie wyklucza to mozliwoéci stopniowania za-
kresu tego wsparcia. Podkresli¢ nalezy, ze wsparcie oznacza co$ zupelnie innego
niz opieka, i to tego pierwszego potrzebujq w pierwszym rzedzie osoby okreslane
—nie zawsze stusznie — jako niesamodzielne [Dudzinska, 2012]. Odnoszac sie kry-
tycznie do nazewnictwa, nie do intencji ustawy pomocy osobom niesamodziel-
nym, Kurowski poddaje tez negatywnej ocenie pojecia uzywane w innych aktach
prawnych (np. przywolywane wyzej definicje i opisy stopni niepetnosprawnosci
z ustawy o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb niepeino-
sprawnych) oraz w polskim orzecznictwie. Kladzie szczegdlny nacisk na skrajnie
negatywny wydzwiek przywolanego w tym artykule terminu ,osoba niezdolna
do samodzielnej egzystencji”. Przywoluje jako dobry przyklad rozwigzania syste-
mu brytyjskiego, bazujacego na opisie intensywnosci oczekiwanego wsparcia.
Zmiany wprowadzone w 2007 r. w systemie orzecznictwa Wielkiej Brytanii po-
zwalaja, zdaniem autora, odej$¢ od koncentracji na dysfunkcji i wyeliminowacé
krzywdzace i nieprawdziwe sformulowania: ,Nie ulega takze watpliwosci, iz im
wiekszy stopien naruszenia organizmu, tym wieksze wsparcie dana osoba powin-
na dostawad. Jednak przy przyznawaniu tego wsparcia powinno sie¢ promowacé
aktywno$¢, a nie biernos¢. Nie ma tez przy tym potrzeby przyklejania danej osobie
Jlatek” typu osoba niezdolna do samodzielnej egzystencji” [Kurowski 2014: 29].

Istnieja wiec uzasadnione powody terminologiczne, by zastapi¢ okreslenie
»0s0oba niesamodzielna” innym. Szczegélnie w odniesieniu do niepelnosprawnosci
chodzi tu o terminologie wpisujaca sie w dyskursy modeli niepelnosprawnosci.
~Niesamodzielnoé¢” i ,zaleznos$¢” okresla medyczny model niepetnosprawnosci.
Do modelu spolecznego bardziej przystaja pojecia ,samodzielnos¢”, ,niezalez-
noé¢”, ,autonomia” —jako owe pozytywy, o ktére upomina sie Kurowski. Jednak,
uwzgledniajac realia, nalezy podja¢ w tym miejscu trud okreslenia warunkéw ko-
niecznych dla podtrzymania owej niezaleznosci. Mozna wiec méwic o takim me-
diowaniu warunkéw autonomii, ktére pozwala uja¢ w nawias partykule ,nie”
w tworach jezykowych, o jakich mowa na poczatku artykutu: (nie)pelnosprawnosc i
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(nie)samodzielnos¢. Zamierzona niejednoznacznoé¢ tych sformulowan okresla
metaforycznie pole mediacji i akcentuje, z jak zlozonymi, zmiennymi i uzaleznio-
nymi od wielu czynnikéw kontekstowych fenomenami mamy do czynienia. Do
obecnych w naukowym dyskursie pedagogiki specjalnej modeli niepelnospraw-
noéci nalezaloby dodac jeszcze jeden: model relacyjny, ktérego podstawa teore-
tyczna bedzie autonomia okreslona jako relacyjna. Przeksztalcenia modelii odpo-
wiadajace im podstawowe terminy przedstawia rysunek 1.

Wydaje sie, ze model relacyjny pozwala wyjs¢ tak poza normatywnos$¢ mo-
delu medycznego, jak i poza — czasami stwarzajace wrazenie utopijnych — kon-
strukty autonomii oséb z niepelnosprawnoscia (zwlaszcza intelektualng), wtas-
ciwe dla modelu spolecznego, ale tez poza ich post-strukturalne dekonstrukcje
[Graby, Greenstein 2016]. Poszukujac zasobéw, a nie koncentrujac si¢ na defek-
tach, personalizujac strategie pomocowe oraz rownowazac realistycznie oczeki-
wania i mozliwosci, model autonomii relacyjnej osadza dzialania na rzecz nie-
zaleznosci os6b wymagajacych bardziej intensywnego i specjalistycznego
wsparcia w istniejacych realiach. Realia te nie sa jednak pretekstem do reifikacji
jednostki z powodu ograniczen w jej samodzielnosci. To nadal autonomia pozo-
staje podstawowa wartoscia, stad koncepcja autonomii relacyjnej wydaje sie by¢
bardzo inspirujaca tak dla teorii, jak i praktyki wspierania oséb z niepelnospraw-
noéciag. Warto zatem przyjrzec sie jej nieco blizej.

Model medyczny
. : — Model spoteczny
niesamodzielnos¢ Model relacyjny
zaleznosc samodzielnoéé¢
niezaleznos¢ (nie)samodzielnos¢
autonomia (nie)zaleznosc
- ;»’;’”’ ',*4
..¢"‘—‘:"”’ ,"’ ’:
e aasRdRE RS ] v
.-~"" MEDIOWANIE WARUNKOW " T
AUTONOMII W SYTUACII ) oty 3
“..__  NIEPELNOSPRAWNOSCI </ RELACYINA -~

Rysunek 1. (Nie)pelnosprawnosé i (nie)samodzielnoé¢ w kontekscie autonomii relacyjnej
oraz zmieniajacych sie modeli niepelnosprawnosci

zrédlo: Opracowanie wlasne.
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3. Koncepcja autonomii relacyjnej a (nie)samodzielnos¢
i (nie)pelnosprawnos¢

Pojecie autonomii w pedagogice specjalnej jest eksplorowane juz od dawna

i wyznacza droge jej przemian. Wladystaw Dykcik, ktéry wraz z Ireng Obu-

chowska, w polowie lat 90. XX w. zainicjowal w polskiej pedagogice specjalnej

dyskurs autonomii oséb z niepelnosprawnoscia, ukazujac najwazniejsze kierun-
ki przeobrazen tej subdyscypliny pedagogicznej, wymieniaja m.in. droge od
anomii (izolacji) — przez heteronomie (adaptacje) — do uznania autonomii i praw
tych jednostek [Dykcik 1996]. Nie znaczy to, ze juz wcze$niej nie dostrzegano
takich kwestii, jak: samorealizacja, samookreslenie, autodeterminacja oséb z nie-
pelnosprawnodcia czy ich samodzielno$¢, jednak dopiero przetom XX i XXI w.
ozywil i nadal nowe znaczenie pojeciu autonomii w pedagogice specjalnej, co
wigzalo sie przede wszystkim z paradygmatyczng zmiang w rozumieniu samej
niepelnosprawnosci [Krause 2010]. Wéréd wielu dyskurséw niepelnosprawnosci,
zmiany te wylonily takze dyskurs emancypacyjny, obejmujacy zaré6wno stop-
niowe wyzwalanie sie 0oséb z niepelnosprawnoscia, gléwnie z opresji mniej-
szych szans i normatywnosci, jak i nadawanie tym osobom pewnych praw,
odzwierciedlajgce powolng, lecz skuteczng zmiane stosunku spoteczenstwa wo-
bec nich. W historii oba te procesy — i emancypacja 0séb z niepelnosprawnoscia
oraz dojrzewanie spoleczenstwa do ich wigczenia na zasadzie réwnosci — toro-
waly droge do autonomii oséb do§wiadczajacych réznego rodzaju ograniczen
zwiekszajacych zaleznos¢ od innych. Obecnie problematyka autonomii jest bar-
dzo obszernie reprezentowana w literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej,
problematyka emancypacji zaczyna si¢ w niej takze zakorzeniaé, pozostaja jed-
nak pytania, czy rzeczywiScie mozna mowié¢ o pelnej emancypacji i autonomii

w przypadku niepelnosprawnosci. Czy nie jest to nieosiagalny cel, mitologizo-

wany w formie utopijnych mrzonek. To szeroka przestrzeni do analiz, jednakze

mozna wskaza¢ kilka podstawowych uje¢ sprzecznosci zawartej w dychotomii:

»zalezno$¢ od innych vs. autonomia”. Moga to by¢ nastepujace stanowiska:

— uznanie i pelna akceptacja emancypacyjnych dazen i praw do autonomii os6b
z niepelnosprawnoscig [Kurowski 2014];

— ostrozne sygnalizowanie watkow emancypacyjnych [Cytowska 2012; Krause
2010; Zyta 2011], zwlaszcza w kwestii autonomii 0séb z niepetnosprawnoscia
intelektualna;

— dekonstrukgja i/lub odrzucanie w ogoéle tego pojecia:

- kwestionowanie autonomii jako atrybutu jednostki przez zwrécenie uwagi
na fakt, ze autonomia nie jest jej statyczna cechg, ale jest stale praktykowa-
na w relacjach i szerszych kontekstach spotecznych;
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— ukazanie powszechnosci strukturalnej przemocy i ucisku, ktéra nie omija
zadnej jednostki, zatem brak lub walka o uzyskanie autonomii jest zjawis-
kiem bardziej powszechnym niz jej posiadanie — kluczowym elementem
walk wyzwolenczych wszystkich grup marginalizowanych [Davy 2014].

Dwa ostatnie ujecia sg szczegdlnie warte uwagi, gdyz zakladaja pewna
wzgledno$é i warunkowo$¢ autonomii, nie wiazac jej z sama jednostka, tylko lo-
kalizujgc w szerszej przestrzeni spolecznej. Jest to bliskie tak popularnemu
w ostatnich latach spolecznemu i bio-psycho-spotecznemu modelowi niepelno-
sprawnoéci. Poza tym autonomia rozumiana jako cel dazeni - powszechnych, nie
ograniczanych jedynie do takich czy innych grup orazjednostek — traktowana jest
jako warto$¢ i wzorzec, nie mozna wiec zakwestionowac jej w przypadku pew-
nych oséb ze wzgledu na ich wlasciwosci i ograniczenia. Mozna uczyni¢ jq przed-
miotem aspiracjii dazen — a wiec aktywnosci emancypacyjnych —i mozna aktyw-
nie negocjowac jej warunki, uwzgledniajac istniejace realia. Takie rozumienie
(nie)zaleznosci prowadzi do pojecia autonomii relacyjnej — nieobecnego dotad
w polskiej pedagogice specjalnej, cho¢ bardzo przystajacego do problematyki nie-
pelnosprawnosci. To kategoria o duzym potencjale objasniania wiele probleméw
zwigzanych z autonomig oséb z niepelnosprawnoscia (cho¢ ma znacznie szerszy
obszar odniesien, niz tylko pedagogika specjalna). Ma tez wiele zastosowan prak-
tycznych, na podstawie ktérych mozna projektowaé dzialania na rzecz usamo-
dzielniania i upodmiotawiania 0séb z réznymi rodzajami niepelnosprawnosci
oraz w rézny sposéb zaleznych od innych. Podejscie z perspektywy autonomii
relacyjnej poddaje bowiem w watpliwos¢ samg przywolana wyzej dychotomie:
»zaleznos¢ od innych vs. autonomia” [Salami, Lashewicz 2015: 93].

Zlozone pojecie ,autonomia relacyjna” wylapane za pomoca wyszukiwarki
internetowej google — w polskim internecie praktycznie nie istnieje. Wydaje sie to
nieprawdopodobne w poréwnaniu z wynikami wprowadzenia do tej samej
wyszukiwarki jego angielskiego odpowiednika relational autonomy. Otwiera sie
woéweczas ponad 8 mln rekordéw, tysigce odniesien w réznego rodzaju portalach
internetowych — gléwnie medycznych, prawniczych, z zakresu polityki i pomocy
spolecznej, setki artykuléw naukowych w uznanych czasopismach naukowych.
Pojawiaja sie tez liczne monografie ujmujace wprost lub posrednio to zagadnienie
— zaczynajac od oferowanej przez wiele wydawnictw klasycznej monografii pod
redakcja Catriony Mackenzi i Natalii Stoljar pt. Relational Autonomy: Feminist essays
on autonomy, agency and the social self [2000], a koficzac na zapowiadanej juz przez
Amazon z rocznym wyprzedzeniem ksigzki Aurelii Armstrong and Keith Green
pt. Spinoza and Relational Autonomy: Being with Others [zapowiedz 2019].

W katalogach wiekszosci krajowych uniwersyteckich bibliotek brakuje polskich
publikacji na temat autonomii relacyjnej, sporadycznie mozna znalez¢ pozycje
zagraniczne na ten temat (sg artykuly dostepne w bazach czasopism naukowych).
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W polskim internecie jedyne (!) naukowe uzycie pojecia ,autonomia relacyjna”,
zarazem proba jego zdefiniowania, pojawia si¢ w czasopi$mie i portalu ,Filozofia
w Praktyce”, prowadzonym przez Interdyscyplinarne Centrum Etyki Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego (stan na 16.07.2018). O autonomii relacyjnej wspomina Ale-
ksandra Glos w artykule na temat demencji [Glos 2016], przypisujac — zreszta
niestusznie — wprowadzenie tego pojecia autorom raportu o demencji Nuffield
Council on Bioethics. Autorzy ci z kolei uzywajq okreslenia ,autonomia relacyjna”
obok okreslenia ,autonomia aktualna”, by pokaza¢ prawo do decydowania o so-
bie zgodnie z trescig zyczen i oczekiwan osoby z okresu zachowanej sprawnosci
pamieci i innych zdolnosci poznawczych [Nuffield Council on Bioethics, 2009:
27]. W przyjetych zalozeniach etycznych, autorzy Raportu deklaruja koniecznosé
postrzegania autonomii osoby z demencja (ale dotyczy to tez wszystkich choréb
i sytuacji zdrowotnych zwiekszajacych zaleznos¢ od innych), w kategoriach rela-
cyjnych. Oznacza to ich zdaniem, ze poczucie wtasnej osoby i wyrazanie siebie [przez
chorych - dop. DPJ] powinny byc postrzegane jako mocno ugruntowane w ich sieciach
spolecznych i rodzinnych. Takie relacyjne podejscie do autonomii oznacza réwniez,
ze szeroki zakres profesjonalnego wsparcia powinien obja¢ takze rodzine bezpo-
$rednio wspierajaca osobe z demencja, a nie skupianie sie wylacznie na niej same;j.
Choroba wyznacza bowiem ich wspdlng przysztosc, ktéra moze byc bardzo rézna od tej,
ktorg wszyscy przewidzieli. Etyka uwzgledniajaca autonomie relacyjng uwzglednia
zatem w tym przypadku réwniez historie jednostki — w tym wartosci i zyczenia
czlowieka sprzed choroby, i solidarno$¢ miedzyludzka, i traktowanie jako (auto-
nomicznego) podmiotu osoby chorego wraz z jego najblizszymi. Nie mozna sie
jednak zgodzi¢ z autorka artykulu, iz to autorzy tego wilasnie Raportu ukuli termin
‘autonomii relacyjnej’ [Glos 2016]. Raport ukazal sie bowiem w 9 lat po publikacji
wspomnianej juz monografii Catriony Mackenzie i Natalie Stoljar [2000], do kt6-
rej zresztg odwoluje sie raport.

Pojecie autonomii relacyjnej wigzaé nalezy zatem w pierwszym rzedzie z na-
zwiskami Macenzie i Stoljar oraz z prezentowana przez autorki perspektywa fe-
ministyczng. Autorki od$wiezyly filozoficzny i spoteczny dyskurs autonomii,
poddajac refleksji to co ona oznacza i co ja ksztaltuje w przypadku kobiet, w po-
réwnaniu z autonomig mezczyzn, ale dostrzegajq takze inne uwarunkowania
spoleczne naruszajace autonomiczno$¢ cztowieka [Mackenzie, Stoljar 2000: 4], ko-
jarzone jako czynniki wykluczenia. To istotne poszerzenie perspektywy, dla kto-
rej filozofia feminizmu objeta swym zasiegiem nie tylko kwestie dyskryminacji
kobiet, ale takze krzyzowania sie innych osi nieréwnosci i wykluczenia spoteczne-
go [Klinger i in. 2007]. Jedna z takich osi jest niepelnosprawnosé. Warto przy tym
zwroci¢ uwage, ze identyfikacja coraz to kolejnych czynnikéw wykluczenia po-
woduje, iz trudno dopatrze¢ sie tu juz jakiejs hierarchii, a interakcje miedzy nimi
tworza czasem bardzo zlozone relacje. Znane jest to zjawisko pedagogom specjal-
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nym, ktérzy wiedzg, jak np. w obecnych warunkach spolecznych pte¢, wiek czy
miejsce zamieszkania czynig sytuacje oséb z podobnym rodzajem, stopniem i za-
kresem niepelnosprawnosci zupelnie odmiennymi i nieporéwnywalnymi z pun-
ktu widzenia mozliwosci dzialan wspierajacych. Taki zbiorowy deskryptor r6z-
nych czynnikéw wykluczajacych i postaw opresyjnych oraz ich interakcji,
w systemach spolecznych zbudowanych na dominaciji i uleglosci, okresla sie co-
raz czesciej w literaturze feministycznej mianem kyriarchii (ang. kyriarchy) [Schus-
sler Fiorenza 2001]. Powszechno$¢ wykluczenia i utrwalanie struktur opartych na
dominacji/uleglosci powoduje zwiekszanie sie zaleznosci jednych ludzi od dru-
gich, przy czym Mackenzie i Stoljar zwracaja uwage na powszechno$¢ owych za-
leznosci we wspoélczesnym Swiecie. Wszyscy w jakims$ zakresie i w jakim$ — krot-
szym lub dluzszym — okresie swojego Zycia sa przeciez zalezni od innych. Takie
podejscie nie prowadzi jednak do lekcewazenia z tego powodu czynnikéw opre-
syjnych, ale je urealnia i personalizuje.

Co wazne, autorki odrywaja pojecie autonomii od pojecia niezaleznosci. Wy-
daje sie to o tyle zasadne, Ze organizacja zycia spolecznego wiaze sie i powinna
uwzgledniaé raczej wspoélzaleznos¢ jednostek (interdependence), niz ich niezalez-
nos¢ (independence) [Mackenzie, Stoljar 2000 i in.]. W kontekscie spotecznym i rela-
cyjnym nadmiernie zindywidualizowana, oderwana od realiéw spolecznych,
niezalezno$¢ moze okazac sie nawet pojeciem negatywnym. Wielu autoréw zga-
dzasie, ze tradycyjne rozumienie autonomii jako ,samowystarczalnej niezalezno-
Sci” (self-sufficient independence) prowadzi przynajmniej do niedoceniania badZ na-
wet zaciemnia zasiedzenie jednostek w ich kontekstach spolecznych [Salami, Lashewicz
2015: 93].

»Zasiedzenie w kontekscie spolecznym” ma tymczasem na ludzka autonomie
wplyw determinujacy— zaréwno w pozytywnym, jak i negatywnym znaczeniu.
Moze bowiem dziala¢ ograniczajaco, jak i wyzwalajgco. Moze mie¢ tez po prostu
wplyw réznicujacy (bez oceniania) — wplywac na zréznicowanie wyboréw, ale
neutralny z punktu widzenia przypisywanych im wartosci: nie na kazdy wybor
nalezy patrze¢ w kategoriach dobra i zla, lecz po prostu jak na jedna w wielu decy-
zje, ktore trzeba podejmowac na co dzien i ktére pociagaja za soba kolejne. To dla-
tego ludzkie zycie nie przebiega wedlug jednego scenariusza i czlowiek moze
samorealizowac¢ sie na rézne sposoby. Ten z niepelnosprawnoscia réwniez. Réz-
nie tez manifestuje i wykorzystuje swoja autonomie. Z pewnoscia takie czynniki,
jak: kapital spoleczny, pozycja spoleczna, spoleczne relacje i wiezi, wplywaja
w znaczacym stopniu na samodzielnos¢ czy podejmowane decyzje. Rdzne sg tez
zasoby jednostek i spolecznosci, przy czym w omawianym ujeciu nie tyle chodzi
tylko o to czy i na ile stuza one bezposrednio zaspokojeniu potrzeb osoby zaleznej
od innych, lecz na ile przyczyniaja sie do ksztaltowania i podnoszenia kompeten-
qji stuzacych autonomii, zwiekszaniu niezaleznosci i zdolnosci do samoopieki.
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W domysle mozna mie¢ tu np. osobe z niepelnosprawnoscia ubezwlasnowol-
niong nadopiekuniczoscig swoich rodzicow — lub tez przeciwnie: wzmocniong
w umiejetnosciach méwienia wlasnym glosem, podejmowania decyzji, asertyw-
nego wyrazania siebie, co osiaga sie np. ksztalttujac kompetencje self-adwokatéw
nawet u 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng [Podgoérska-Jachnik, Ttoczko-
wska 2009]. Nie beda to zawsze dzialania w pelni niezalezne, ale autonomiczne
z punktu widzenia decydujacej jednostki — cho¢by mialaby to by¢ autonomia
wspierana. W pomocy spolecznej okreéla sie takie podejscie mianem empower-
ment.

Kluczowe dla rozumienia autonomii relacyjnej jest uznanie faktu, ze wszyscy
ludzie uczestnicza i sq zalezni od relacji opieki, by zy¢ i rozwijac sie [Mackenzie,
Stoljar 2000]. Wspieranie, wzmacnianie, asystentura — takie tendencje sa widocz-
ne wspolczesnie nawet tam, gdzie ograniczenie samodzielnosci (np. zwigzane
z niepelnosprawnoscia czy wiekiem) zmusza do siegniecia pomocy w formie
ustug opiekuniczych czy socjalnych. W polityce empowermentu (upodmiotowie-
nia poprzez wsparcie, ktérego celem jest przywracanie zdolnosci samoregulacij,
a nie bierne dzialania opiekuncze) przeciwstawia sie np. dopasowywanie osoby
z niepelnosprawnoscia do dostepnej ustugi (tzw. bycie obslugiwanym — being
service-led), zaspokajaniu spersonalizowanych potrzeb (need-based service) [Foster
i in. 2006: 125-135]. Pojecie autonomii relacyjnej nie zaklada, ze warunkiem au-
tonomii i samostanowienia jest pelna niezaleznoé¢ (taka jest niemozliwa), ani
nawet samodzielnos¢ (taka nie zawsze jest osiagalna). Zatem okreSlenie ,nieza-
lezny” nie oznacza kogos, kto jest w pelni samodzielny i moze zrobi¢ wszystko
wokdl/dla siebie; pojecie to oznacza kogos, kto przejal kontrole nad swoim zy-
ciem i wybiera w jaki sposéb prowadzi ono zycie, takze w zakresie korzystania
ze wsparcia. Niezalezno$¢ postrzegana z perspektywy filozofii autonomii relacy-
jnej nie oznacza zycia bez pomocy, ale dotyczy wyboru i kontroli nad tym, jakie
wsparcie sie otrzymuje i jak sie je otrzymuje [Mackenzie, Stoljar 2000].

Ciekawym zastosowaniem koncepcji autonomii relacyjnej w obszarze stu-
diéw nad niepelnosprawnoscia sa badania Molly M. Perkins i wsp. prowadzone
w USA w 2013 r. Badania oparte na pogltebionych wywiadach w osobami korzy-
stajacymi z mieszkalnictwa wspomaganego (assisted living — AL) poswiecone byly
identyfikacji strategii zachowania autonomii w warunkach ograniczonej (ale
wspomaganej) samodzielnosci. Odkryto, ze uczestnicy badah wykorzystuja w r6-
zny sposob posiadane (a zawsze przeciez zréznicowane) zasoby indywidualne,
dla podtrzymania w nowych warunkach ciaglosci poczucia ,ja” i samostanowie-
nia, mimo obiektywnej i wzrastajacej zaleznosci od pomocy. Niezaleznos¢ zostala
poddawana redefinicji w miare ograniczania mozliwoéci samoobstugi. Autorzy
wprowadzili na tej podstawie interesujace pojecie minimalizacji autonomii,
zwigzane z zachowaniem minimalnego poziomu stanowienia, czesto nawet
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o charakterze symbolicznym (godnosciowym) [Perkins 2014]. Mozna wiec powie-
dzie¢ o negocjowaniu zakresu wplywu na te sytuacje czy tez negocjowaniu wa-
runkéw autonomii, przy czym w przypadku uczestnikoéw badania kluczowa role
odgrywal posiadany indywidualny kapital jednostek, okreslany przez autoréw
jako: materialny (aktywa finansowe i dobra materialne zapewniajgce niezalez-
noé¢ finansowa i dostep do zasobéw rzeczowych oraz uslug), spoleczny (zasoby
osobiste i status jednostki, okreslone przez czlonkostwo w grupach oraz wiezi
spoleczne i interpersonalne), ludzki (indywidualne atrybuty, takie jak wy-
ksztalcenie, wiedza, sprawno$¢ umystowa, wyglad fizyczny, osobowo$¢, talent
i umiejetnosci, ktére umozliwiaja osiagniecie wysokiego statusu i zasobéw mate-
rialnych) oraz psychologiczny (wiara, duchowos¢ religijna, nadzieja, optymizm,
odpornosé i poczucie wlasnej skutecznosci, inne wewnetrzne atuty, pozwalajace
radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach) [Perkins 2014]. Dodam, ze byly to elementy
kapitalu ugruntowane w konkretnym badaniu Nie omawiam szczeg6lowo opisy-
wanych strategii, ujawniajacych zréznicowane kompetencje autonomiczne i wy-
korzystywane zasoby kapitatu badanych, gdyz nie jest to celem niniejszego arty-
kutu [Kusideliin. 2018: 20-22]. Wskazuje tylko, ze na podstawie r6znych kategorii
kapitalu mozna i nalezy poszukiwac¢ relacyjnych zasobéw podtrzymujacych sa-
modzielnos$¢ oraz samostanowienie, przy uwzglednieniu dodatkowej kategorii
czasu i zwigzanych z nig zmian kulturowych i spolecznych.

Przyklad ten nie ogranicza znaczenia bardzo szerokiego pojecia autonomii re-
lacyjnej, ktéra znajduje swoje zastosowanie w prawie, medycynie, genetyce, etyce,
edukacji, dziataniach pomocowych pracy socjalnej. Catriona Mackenzi i Nataliar
Stoljar same podkreélaja, ze nie chodzi tu, iz pojecie to traktuja jako koncepcje-
-parasol. Okredla je pokrewna perspektywa, oparta na wspdlnym przekonaniu
o wspomnianym juz kapitale spolecznym oséb oraz ksztattowania sie ich autono-
mii i tozsamosci w kontekscie relacji spolecznych oraz przecinajacych sie spotecz-
nych uwarunkowan, takich jak: rasa, klasa, pe¢ i pochodzenie etniczne. Podejscie
relacyjne moze by¢ wiec i jest eksplorowane w najrézniejszych obszarach oraz
problemach, uwzgledniajacych zlozone aspekty intersubiektywnych implikacj,
a takze spolecznych wymiaréw jazni i tozsamosci dla koncepcji indywidualnej
autonomii oraz zaangazowania moralnego i politycznego [Mackenzie, Stoljar
2000: 4].

Nie sposéb nawet w krétkim artykule wymieni¢ wszystkich aktualnych zasto-
sowan tych ram koncepcyjnych, dlatego mozna pozosta¢ przy jednym, wyrazi-
stym przykladzie, dla przekonania pedagogoéw specjalnych o wartosci i potrze-
bie poglebienia studiow w tym zakresie. Badanie Perkins i wsp. [2014] zostalo tu
przedstawione w aspekcie szukania zasobéw dla podtrzymania autonomii
w warunkach wspieranego mieszkalnictwa, ale absolutnie nie mozna do tego
zawezi¢ calej plodnej i inspirujacej koncepcji autonomii relacyjnej. W studiach
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nad niepelnosprawnoscia moze ona stuzy¢ poszukiwaniu i rozwigzywaniu réz-
nych relacyjnych dylematéw natury spolecznej, réznych obszaréw wsparcia
0s6b z niepelnosprawnoscia i ich rodzin, okredlania zakresu i warunkéw
spolecznej odpowiedzialnosci oraz solidarnosci, budowania kompetencji sprzy-
jajacej zwiekszaniu osobistej niezaleznosci itd.

Zakonczenie

W artykule powigzano kilka waznych dla pedagogiki specjalnej watkow,
przede wszystkim problem niepelnosprawnosci w polaczeniu z problemem
niesamodzielno$ci. Nowe rozumienie niepelnosprawnosci wymaga przemyslen
i znalezienia nowej formuly pozwalajgcej na wyréwnywanie szans oraz zachowa-
nie maksymalnego zakresu samostanowienia, mimo ograniczehh w niezaleznym
funkcjonowaniu. Podejéciem teoretycznym nastawionym na wydobywanie zaso-
béw, jak rowniez zrywajacym z prostym utozsamianiem autonomii z niezalezno-
Scig, jest pojecie autonomii relacyjnej — obecne w dyskursie nauki $wiatowej od lat
— nieobecne w nauce polskiej, mimo szerokiego zakresu stosowania. Autonomia
relacyjna stanowi znakomitg rame koncepcyjna dla rozwazan o niepelnospraw-
nodci, a warunkowy zapis slowa ,(nie)petnosprawnos¢”, podobnie jak taki sam
zapis powigzanego z nig innego pojecia ,(nie)samodzielno$¢” same w sobie wy-
zwalaja myslenie kategoriami potencjatu relacyjnosci.
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Wprowadzenie

Niepelnosprawnos$¢ jest nieodlacznym elementem ludzkiej egzystenciji.
Bardzo r6znorodnie doswiadczana, postrzegana i przezywana przestata by¢ tyl-
ko elementem indywidualnego do$wiadczenia czy osobistej tragedii, a stala sie
zjawiskiem nierozigcznie wpisujacym w rzeczywisto$c spoleczng i dang kulture.
Temat niepelnosprawnosci jest badany i ukazywany w wielu plaszczyznach czy
obszarach przez badaczy owego zjawiska na calym Swiecie. W niniejszym tek-
Scie chcialabym przedstawi¢ watki, nurty badawcze oraz plaszczyzny interpre-
tacji zjawiska niepelnosprawnosci podejmowane przez badaczy europejskich
zrzeszonych wokol ALTER — European Society for Disability Research. Alter,
zalozone w 2011 r., ma na celu promowanie badan w dziedzinie nauk humani-
stycznych i spolecznych dotyczacych niepelnosprawnosci, podkreslajac wieloé¢
naukowych podejs¢ i wiedzy. Alter jest spotecznoscia naukowsq dla wszystkich
0s0b zainteresowanych niepelnosprawnoscia i problemami, ktére porusza, bez
zadnych zastrzezen, co do kierunkéw badan.

Alter corocznie, cyklicznie organizuje konferencje naukowe w réznych
europejskich osrodkach akademickich. Ich celem jest zaoferowanie europejskiego
i miedzynarodowego multidyscyplinarnego spojrzenia na badania nad niepelno-
sprawnoécia w calym jej spektrum. Uznanie niepelnosprawnosci za kategorie
analizy w perspektywie politycznej, historycznej czy subiektywnego doswiad-
czenia rzuca $wiatlo na sposoby organizacji wspélczesnych spoteczenstw. Kon-
ferencje Alter sa miejscem prezentowania badan, sposobéw rozumienia
i interpretowania niepelnosprawnosci lokowanych gléwnie w obszarze Disability
Studies i Critical Disability Studies. Aby odpowiedzie¢ na pytanie, jakie watki
i nurty badawcze zjawiska niepelnosprawnosci podejmowane sa przez nauko-
wcoéw w Europie i na Swiecie poddatam analizie 200 wystapien prezentowanych
na czterech corocznych konferencjach ALTER'. Dokonujac analizy tresci pre-
zentacji wyszczegoélnitam dziewie¢ obszaréw tematycznych, w ktérych najcze-
Sciej tocza sie badania. Sa to: polityka wobec niepelnosprawnosci/prawa oséb
niepelnosprawnych; ruchy spoteczne oséb niepelnosprawnych/niepelnosprawni
aktywisci; spoteczno-kulturowe konstrukcje niepelnosprawnosci i w tym: repre-

Analizie poddano tresci wystapien ustnych i zapisanych w abstraktach z nastepujacych konferen-
qji: 4th annual conference of Alter: Questioning contemporary societies through the lens of disabili-
ty, Paris 2015; 5th annual conference of Alter: Inclusion, Participation and Human Rights in Disabili-
ty Research comparisons and exchanges, Stokholm 2016; 6th annual conference of Alter: Disability,
Recognition and “Community living”. Diversity of practises and plurality of values, Lausanne 2017;
7th annual conference of Alter: Transformer les pratiques et les connaissances au prisme du handi-
cap : expériences, transmissions, formations, organisations.,Lille 2018. Od 2015 r. jestem czlonkiem
ALTER, razem z D. Krzeminska, I. Lindyberg, ]. Rzeznicka-Krupa; uczestniczylam czynnie w trzech
konferencjach.
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zentacje niepelnosprawnosci w mediach, literaturze i dyskursie publicznym,
relacje spoleczne — spoleczne rozpoznanie/rozumienie niepelnosprawnosci. Ko-
lejne obszary odnosza sie do modeli edukacji, polityki zatrudnienia oséb nie-
pelnosprawnych, jak i modeli wsparcia zatrudnienia, ciala, pici i seksualnosci,
nowych technologii — dostepnosci, srodowiska, architektury oraz niepetnospra-
wnosci i sztuki.

Zanim przejde do omdéwienia wybranych obszaréw zatrzymam sie przy nur-
cie Disability Studies. Jak objasnialam powyzej badania prowadzone przez bada-
czy skupionych wokét ALTER lokuja sie¢ w plaszczyznie Disability Studies, Critical
Disability Studies, Cultural Disability Studies. Disability Studies to dyscyplina nauko-
wa, ktora analizuje znaczenia, nature i konsekwencje niepelnosprawnosci post-
rzeganej jako zjawisko spolecznie konstruowane, czy wytwor kulturowych prak-
tyk i ich interpretacji. Disability Studies swoimi eksploracjami obejmuje badania
m.in. historii niepelnosprawnosci, teorii, prawodawstwa, polityki, etyki, sztuki, li-
teratury, mediéw czy ruchéw spolecznych aktywistéw z niepelnosprawnosciami
oraz wpisuje sie w spos6b myslenia o niepelnosprawnosci zawarty w modelu kul-
turowym. W 1994 r. Tom Shakespeare wezwal do zwrécenia wiekszej uwagi na
kulturowe reprezentacje oséb niepelnosprawnych. Zainspirowany debatami
feministycznymi omoéwit rézne podejscia teoretyczne i zasugerowal, ze ,0soby
niepelnosprawne sg uprzedmiotawiane przez reprezentacje kulturowe”. Przez
reprezentacje kulturowe rozumiat teatr, literature, obrazy, filmy i media [Shake-
speare 1994: 283-299].

W 2006 r. S. Snyder i D. Mitchell wprowadzili koncepcje , kulturowego modelu
niepelnosprawnoéci”. W ich zalozeniach ,model kulturowy zapewnia pelniejsza
koncepcje niz model spoteczny, w ktérym «niepetnosprawnoséc¢» oznacza wyltacz-
nie dyskryminujace spotkania. Sformulowanie modelu kulturowego pozwala
nam teoretyzowac polityczny akt zmiany, ktéry okresla niepelnosprawnos¢ jako
miejsce oporu i Zrédio kultury uprzednio sttumionej” [Snyder, Mitchell 2006: 10].
Ponadto w perspektywie Snyder i Mitchell podejécie oparte na modelu kulturo-
wym ma tendencje do rozpoznawania tozsamosci i ciala jako konstruowanych
[tamze, s. 10]. A. Waldschmit nawiazujac do anglosaskiej koncepcji kulturowego
modelu niepelnosprawnosci zwraca uwage, ze w perspektywie tego modelu nie-
pelnosprawnos¢ nie jest widziana przez pryzmat pojedynczego losu, jak
w indywidualistyczno-redukcjonistycznym modelu niepelnosprawnosci. Nie jest
tez zwyklym efektem dyskryminacji i wykluczenia, jak w modelu spotecznym.
Przeciwnie, model kulturowy kwestionuje druga strone medalu, powszechnie
niezagrozona ,normalnos¢” i bada, w jaki sposéb praktyki (de-)normalizacji pro-
wadza do kategorii spotecznej, ktéra nazwaliémy ,niepetnosprawnoscig” [Walds-
chmit 2017: 22]. Jak dalej objasnia ta autorka, kulturowy model niepetnosprawno-
Sci nie powinien traktowac¢ niepelnosprawnosci jako jednoznacznej kategorii
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klasyfikacji patologicznej, ktéra automatycznie, w formie zwigzku przyczynowe-
go, powoduje dyskryminacje spoteczng. Przeciwnie, model ten uwzglednia nie-
pelnosprawnos¢ i normalnosc jako efekty generowane przez wiedze akademicka,
srodki masowego przekazu i codzienne dyskursy [tamze, s. 24]. W kazdej kultu-
rze w danym momencie klasyfikacje te zaleza od struktur wiadzy i sytuacji histo-
rycznej, sa zalezne i zdeterminowane przez hegemoniczne dyskursy. W skrocie,
model kulturowy uznaje niepelnosprawnos¢ nie za dana jednostke czy fakt, ale
opisuje ja jako dyskurs lub proces, doswiadczenie, sytuacje lub wydarzenie. Za-
réwno niepelnosprawnosé (disability), jak i sprawnos¢ (ability) odnosza sie do do-
minujacych symbolicznych porzadkéw i instytucjonalnych praktyk wytwarzania
normalnoéci i dewiacji, znanego i odmiennego. Zakladajac konstruktywistyczny
i dyskursywny charakter niepelnosprawnosci, mozna wzig¢ pod uwage histo-
ryczng i kulturowa perspektywe kreowania proceséw wlaczenia i wykluczenia,
stygmatyzacji jak réwniez spoteczno-kulturowe wzorce doswiadczenia i tozsa-
mosci, tworzenia znaczen i praktyk spolecznych, wladzy i oporu [Waldschmit
2017: 23].

Ponadto w analizowanych europejskich badaniach pojawiajg sie takze odnie-
sienia do réznorodnych teorii interpretujacych niepelnosprawnos¢ i jej bycie
w $wiecie. Obecna jest teoria transhumanizmu czy bardzo ostatnio eksponowana
przez aktywistéw/artystow/performeréw z niepelnosprawnosciami: Crip theory.
W swoim wystapieniu D. Doat pyta: Which teory of Disability does transhuma-
nism presuppose? Badacz m.in. zadaje sobie pytanie, jak osoby niepelnosprawne
s postrzegane w polu transhumanizmu, a odpowiadajac na nie ukazuje, ze osoby
niepelnosprawne w transhumanistycznej kulturze widziane sg jako niekomplet-
ne i dodwiadczajace frustracji, a 6w stan moze by¢ zmieniony przez nowe techno-
logie: protezy, implanty i inne pomocnicze technologie, podnoszace ich jakos¢ zy-
cia. W pogladach autora wystapienia owo zalozenie jest watpliwe podobnie jak
i transumanistyczny poglad, ze kazdy czlowiek jest z koniecznosci niepetno-
sprawny w odniesieniu do 0séb transhumanistycznych [Doat 2016].

Crip theory to teoria opisana i wyjasniona przez Roberta McRuer’a. Zanim jed-
nak weszla do terminologii naukowej, stowo crip uzywane bylo przez aktywistow
i artystow z niepelnosprawnoscia w celu budowania alternatywnej tozsamosci.
Jak wyjasnia R. McRuer, angielskie stowo crip, pochodzace od slowa kaleka, po-
dobnie jak stowo queer (pedal/odmieniec), ma dluga i zawila historie. Od mniej
wiecej dwudziestu lat crip funkcjonuje w obrebie akademickich badan nad nie-
pelnosprawnoscia, jako nazwa radykalnej alternatywy dla asymilacjonistycznego
czy tez reformistycznego podejscia do niepelnosprawnosci. Zatem crip odgrywa
tu taka sama role jak queer w stosunku do studiéw lesbijskich i gejowskich
[McRuer 2016]. Jak dalej zauwaza, stowo crip zawsze bedzie sie kojarzy¢ z historiag
napietnowania i pogardy. Jednak na przekér temu co bolesne, stowo crip zostato
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odzyskane. Sam termin ,niepelnosprawnos$¢” réwniez zostal odzyskany. O ile
w przeszlosci stowo to automatycznie kojarzylo sie z utrata, brakiem czy wyklu-
czeniem, o tyle dzi§ moze oznaczaé tozsamo$¢ czy przynalezno$¢ do kultury nie-
pelnosprawnosci [McRuer 2016]. Nawiazujac do Snyder i Mitchel, twierdzi, ze
zrodlostow crip zwigzany z kalectwem stal si¢ wyznacznikiem nowego wzorca
niepelnosprawnosci ujawnionej i dumnej [Snyder, Mitchel 2006, za: McRuer 2016].

Wzorzec ten, jak dalej pisze, jest przeciwiefistwem zaréwno wzorca medycz-
nego, ograniczajacego niepelnosprawnos¢ do patologii, diagnozy i leczenia/
eliminacji, jak i dobrze znanego wzorca spolecznego, ktoéry sugeruje, ze ,nie-
pelnosprawnos¢” tkwi nie w ciatach tylko w nieprzyjaznym im otoczeniu, wy-
magajacym odpowiednim udogodnien. Ekstrawagancka i wyzywajaca postawa
skalek” jest zwigzana z bardziej twérczymi kulturowo i radykalnymi politycznie
wzorcami niepelnosprawnosci niz reformistyczny model spoleczny [McRuer
2016]. Kontekst Crip theory pojawia sie u wielu tekstach badaczy ALTER. Jeden
z nich: Cripping the future: making disability count, F. Ginsburg, R. Rapp, traktuje
o sposobach rozpoznawania, nazywania i umiejscowienia niepelnosprawnosci
w kulturze Ameryki Péinocnej [Ginsburg, Rapp 2015].

1. Polityka wobec niepetnosprawnosci/ prawa os6b
niepelnosprawnych

Pierwszy z wyrdznionych przeze mnie nurtéw badawczych odnosi sie do
analiz polityk réznych krajéw wzgledem swoich niepelnosprawnych obywateli
oraz ukazania, co konkretnego dla oséb z niepelnosprawnoscia, wynika z okreslo-
nych politycznych dzialan. Badacze analizujg w jaki sposéb odnosza sie do rze-
czywistodci i sg jak sg urealnione zapisane w poszczegélnych aktach prawnych,
danych panstw, prawa oséb niepelnosprawnych. Prawa do wspélnego Zzycia
w jednym nurcie spotecznym, czy prawa do inkluzji. O takich dzialaniach i ich
skutkach traktuja m.in. analizy S. Larsson: People with support from the Swedish Disa-
bility Act- included or in charge?; ]. Wenckebach: Evaluating the German Federal Law of
Equal Treatment of Disabled Persons methods and results; ].E. Andersson: Norwegian
and Swedish disability policies in action; R. Lindqvist: Disability policies in Japan and
Sweden; ]. Tossebro: Scandinavian Disability Policy — from deinstitutionalization to
anti-discrimination?; F. Armstrong: Disability, education and participation: a critical
analysis of recent policy developments in England. Niezwykle interesujace wydaja sie
rozwazania T. Mladenov’a: Questioning productivism through the lens of disability:
reflections on state socialist and postsocialist disability policy. W swoim wystapieniu
Mladenov przeanalizowal bowiem polityke panstw socjalistycznych i ich rozwdj
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po roku 1989 w celu wyjasnienia wspodlczesnych form uniewaznien dos§wiadcza-
nych przez osoby niepelnosprawne w postsocjalistycznym regionie Europy
Srodkowo-Wschodniej. Dokladniej, jego analiza bada stan socjalistyczny i po-
socjalistyczny produktywizm, podkreslajac jego negatywny wplyw na zycie
i tozsamosc¢ os6b niepelnosprawnych oraz strategie przeciwstawiania si¢ produk-
tywizmowi i uniewaznienia os6b niepetnosprawnych wywotane przez produk-
tywistyczne spoleczenstwo [Mladenov 2015].

Polityka spoleczna poszczegdlnych europejskich panstw wyznaczona jest
przez koncepcje dostepnosci i to przez jej pryzmat tocza sie kolejne watki tematycz-
ne tego obszaru badan. W artykutach przedstawia sie wyniki badan dotyczacych
wdrazania idei dostepnosci czy uniwersalnego projektowania w europejskich
krajach. Jak zauwazaja, Andersson, Balke, Skehan od polowy lat sze$¢dziesigtych
koncepcja dostepnosci przeksztalcila sie w kluczowe pojecie, dzieki ktéremu
wspolczesne spoteczenistwo opiekunicze bedzie dostepne dla duzych grup ludzi,
niezaleznie od ich potencjalu poznawczego i funkcjonalnego. Na poczatku kon-
cepcja dotyczyla przede wszystkim wymagan fizycznych dla $rodowiska. W ra-
mach ewolucji koncepcji w Szwecji dostepnos¢ osiagnela zaréwno drugorzedne,
jak i trzeciorzedne uzupelniajace si¢ znaczenia, ktére odnoszg sie do strategii lik-
widowania przestarzalych postaw dotyczacych oséb niepelnosprawnych oraz do
zapewnienia, ze artefakty i media sg uzyteczne dla uzytkownikéw o zréznicowa-
nym zakresie umiejetnosci, ograniczen i umiejetnosci. W 2006 r. Prawa do Konwen-
cji ONZ dla os6b niepelnosprawnych (CRPD) wigzaly sie z uniwersalnym mysle-
niem projektowym (UD) (Andersson, Balke, Skehan: Dissecting strategies for crea-
ting inclusive societies in twelve western countries, going beyond accessibility concepts
and achieving universal usability, 2016).

Podejmowane badania odnosza sie zaréwno do dzialan panstw na rzecz nie-
pelnosprawnych obywateli, jak i do praw 0s6b niepelnosprawnych zawartych
w Konwencji Praw Oséb Niepelnosprawnych ONZ, ktéra zostala stworzona
w 2006 1. i wkrotce ratyfikowana przez wiekszos¢ Swiatowych panstw. Owe zapi-
sy w Konwencji wyznaczaja cele i trendy ogdlnoeuropejskiej strategii na rzecz
niepelnosprawnoéci, ale takze cele i zadania polityki spolecznej poszczegdlnych
krajow. Wiele badawczych watkéw traktuje o realizacji postanowiefi Konwencji,
ale takze ukazuje obszary wykluczeni, brakéw i trudnosci, z ktérymi borykaja sie
opisywane spoleczenstwa. Jak zauwazaja E. Lindqvist i M. Lagercrantz [2016]
w Monitoring UNCRPD in a national perspective, Konwencja Narodéw Zjedno-
czonych o prawach oséb niepelnosprawnych (CRPD) zostala przyjeta z duza
energia i Swigtowaniem. Tym waznym traktatem o prawach czlowieka dla oséb
niepelnosprawnych, ktéry wszedl w zycie, po raz pierwszy wkroczylismy
w nowa ere, w ktdrej nalezy skoncentrowac sie na wdrazaniu i monitorowaniu
zobowigzan panstw. To znaczy wyewoluowaliSmy od ,porozmawiac o prawach”
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do ,dzialan w sprawie praw”. Projekty badawcze ukazujq zderzenia rzeczywisto-
Sci z postulatami, ale réwniez osadzaja si¢ w historyczno-politycznych uwarun-
kowaniach zmian. O takich zderzeniach traktuja wystapienia mi.in.: A. Waldsch-
midt: Towards cross-national convergence of disability politics? A comparative study on
the involvement of disability organisations in UN CRPD implementation processes in
European countries; ].E. Andersson: Nordic operationalisation of rights for people with
disabilities: accessibility, inclusion, and the UNCRPD put in action in Norway and Swe-
den; B. Byrne: Rights-Holders under the UNCRPD: Challenging De?nitions of Disability
in Human Rights. Jak pisze A. Waldschmidt, analizujac zmiany w niemieckiej poli-
tyce wzgledem niepelnosprawnosci, jesli chodzi o polityke dotyczaca niepelno-
sprawnoéci w zachodnich demokracjach, wydaje sie, ze zachodza oczywiste
zmiany. Gl6wng przyczyna tej zmiany jest Konwencja Narodéw Zjednoczonych
o prawach os6b niepelnosprawnych (UN CRPD). Jednoczesénie jednak wdrazanie
tego miedzynarodowego systemu dotyczacego niepelnosprawnosci odbywa sie
naréznych plaszczyznach w réznych krajach, w zaleznosci od krajowych tradycji
i trajektorii. W ciggu ostatnich 15 lat nastgpily zmiany w niemieckiej polityce
i zmiany te ulegaja przyspieszeniu w wyniku ratyfikacji Konwencji Narodéw
Zjednoczonych o prawach oséb niepelnosprawnych. Niemieckie panistwo opie-
kunicze ma dluga historie traktowania oséb niepelnosprawnych bardziej jako be-
neficjentéw pomocy spolecznej niz jako obywateli o réwnych prawach, niemie-
cka polityka wobec os6b niepelnosprawnych koncentruje sie na integracji na
rynku pracy, ale programy spoleczne nie sa bardzo skuteczne [A. Waldschmit:
Changing Disability Policies in the Age of the UN CRPD: the Case of Germany, 2017].

2. Ruchy spoteczne oséb niepelnosprawnych/
niepelnosprawni aktywisci

Kolejny obszar badawczych eksploracji lokuje sie w polu aktywizmu oséb nie-
pelnosprawnych, w polu analiz dzialalnosci ruchéw spolecznych srodowisk oséb
niepelnosprawnych. Ruch spoteczny wedtug P. Sztompki, to forma zbiorowego
spontanicznego dzialania, pewnych kategorii zbiorowosci, zmierzajacego do
okreslonego celu i czesto do wywolania zmiany spotecznej. Ruch spoleczny moze
przyczynia¢ sie do zmiany spolecznej lub by¢ przez nig wywolany, moze zmie-
rza¢ do wprowadzenia zmian lub do ich hamowania. Ruch spoteczny moze dazy¢
do wprowadzenia zmian szybko, za jednym zamachem, badZ dziala¢ na rzecz stop-
niowego, powolnego ich wprowadzenia. Ruchy spoleczne nie tworza skompliko-
wanych struktur organizacyjnych, jednakze w sytuacji, gdy maja mozliwo$é
wplywu na wladze i moga nie tylko postulatywnie glosi¢ potrzebe zmiany, lecz
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takze zmiane te wprowadza¢, wéwczas nastepuje ich instytucjonalizacja, przy
czym same przeksztalcaja sie w organizacje [Sztompka 2005]. Na calym $wiecie,
w imie disability justice, dzialaja aktywisci z niepelnosprawnoscia, utozsamiajacy
sie z ruchem crip. Celem tych dzialan jest szeroko rozumiana zmiana. Jak zauwaza
R. McRuer, dla radykalnie mys$lacych oséb — crip jest kluczowym slowem, ktére
obecnie wigze sie z tym, co wielu nazywa disability justice — ,sprawiedliwoscia dla
niepelnosprawnych”. Ta wizja sprawiedliwosci wykracza poza strategie oparte
na domaganiu sie praw i na przynaleznoéci panstwowej. Taka wizja sprawiedli-
wosci staje sie podstawg antyneoliberalnych koalicji na rzecz globalnej wyobrazni
kripowej, dzieki ktérej bedzie mozliwe wypracowanie nowych sposobéw prze-
ciwstawiania sie opresji i generowania nowych form wspétzycia [McRuer 2016].
Ponadto w procesie formutowania polityki dla oséb niepetnosprawnych wiekszy
nacisk kladzie sie na udzial samych niepelnosprawnych w kraju i na Swiecie.
Aktywne ruchy na rzecz praw oséb niepelnosprawnych pojawiaja sie w wielu
krajach. Badacze prezentujacy swoje analizy na konferencjach Alter ukazujq
walke aktywistow z niepelnosprawnosciami o ,sprawiedliwoé¢ dla niepetno-
sprawnych”.

M. Arenas-Conejo w wystapieniu zatytulowanym: The committees of functional
diversity in the 15M movement: reformulating disability activism in Spain, prezentuje
dzialalnos¢ aktywizmu o0séb niepelnosprawnych w Hiszpanii. Popularnie znany
jako ruch 15M wybucht w Hiszpanii w 2011 r. Zaczelo sie od protestéw przeciwko
wprowadzonym przez rzad srodkom oszczednoéciowym, ktére ostatecznie prze-
ksztalcily sie w wielka sie¢ okupowanych placéw publicznych w calym kraju,
a nawet za granica [Arenas-Conejo 2015]. Inne wystapienia traktujace o historii,
wspolczesnodci i walce ruchéw spolecznych to m.in. historie Egiptu (M. Attia:
Egyptian Disability Movement: Are Voices Heard and Policies Impacted?), Norwegii,
Szwecji (R. Lindqvist: Active citizenship for persons with psychosocial disabilities in
Sweden: a life-course perspective), Austrii, Niemiec, Szwajcarii (L. Pfahl, Claiming
Equality: Human and Social Rights in Europe: Formational Interventions of the Disability
Movement in Austria, Germany and Switzerland in the 20th Century), Polski (A. Woy-
narowska, J. Rzeznicka-Krupa: Social activism of persons with disabilities in Poland-
development and the current state of new social movements) czy Japonii i Korei. R. Taka-
hashi w tekscie: Universal and special conditions for advocating disability rights: from
the experiences of Japan and Korea omawia czynniki rozwoju aktywnego i skuteczne-
go rzecznictwa praw czlowieka w Azji Wschodniej. W tym celu dokonuje
przegladu i poréwnania dziatan rzeczniczych organizacji oséb niepelnospraw-
nych w Japonii i Korei. Anne-Lise Mithout natomiast w wystapieniu, Aoi Shiba no
Kai’s strategy in Japanese society: uncompromising self-assertion at the risk of isolation?,
prezentuje japonski ruch spoteczny, kierowany przez grupe Aoi Shiba no Kai,
ktéry pojawit sie w latach siedemdziesigtych domagajac sie spolecznego uznania
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0s0b niepelnosprawnych i poszanowania ich praw czlowieka. Ruch ten, kierowa-
ny przez grupe Aoi Shiba no Kai, wynikl z krytyki powszechnie uznawanej tole-
rancji spolecznej dla dzieciobdjstwa dzieci niepelnosprawnych i jednoczyt sie
w potepianiu ,eugenikoéw”, wprowadzonych w ramach Ustawy o Ochronie Euge-
nicznej (1948-1996), umozliwiajac na przyklad sterylizacje niepelnosprawnych
kobiet, a z czasem przeksztalcit sie z walki z ,eugenika” w narzedzie emancypacji
i samopotwierdzenia 0s6b niepelnosprawnych [Mithout 2017].

Badanie ruchéw spolecznych i aktywizmu odsyla badaczy w strone pytan
o spoleczenstwo obywatelskie. Jak zauwaza szwedzka badaczka M. Sepulchre,
w swoim wykladzie na temat obywatelstwa i klasy spolecznej T.H. Marshall za-
uwazyl, ze ,spoleczenstwa, w ktérych obywatelstwo jest rozwijajaca sie insty-
tucja, tworza obraz idealnego obywatelstwa, w stosunku do ktérego mozna mie-
rzy¢ osiagniecia i do ktérego dazenia mozna kierowac”. Ideal obywatelstwa nie
jest jednak neutralny, a r6zni feministyczni badacze zwracaja uwage na to, ze
obywatelstwo ma tendencje do dostosowywania sie do sytuacji os6b pelnospraw-
nych, dorostych, heteroseksualnych i pelnoetatowych mezczyzn. W konsekwen-
cji osoby, ktére nie wypelniaja tego szablonu, moga znaleZ¢ sie w sytuacji ,obywa-
teli drugiej kategorii”. Badaczka w swoim artykule przedstawia, w jaki sposob
obywatelstwo jest stale wyobrazane, przerabiane i negocjowane na réznych
plaszczyznach spolecznych oraz jak ludzie domagaja sie prawa do uczestnictwa
w spoleczefstwie i uznania ich za wartoéciowych czlonkéw swojego spoleczen-
stwa. Jej badanie koncentruje sie na przypadku os6b niepelnosprawnych w Szwe-
qji, ktére domagaja sie prawa do pelnego obywatelstwa. Analiza empiryczna opie-
ra sie na internetowym blogu ,Full Participation. Now!”, ktéry powstal pie¢
miesiecy przed wyborami powszechnymi w Szwecji w 2010 r. (M. Sepulchre:
Citizenship in action: Swedish disabled people claim ,Full Participation. Now!”, 2016).

4

A. Waldschmit, réwniez rozpatruje pojecie obywatelstwa, ktore jak podkre-
Sla, jest szeroko stosowane przez dzialaczy na rzecz praw niepetnosprawnych
i naukowcow, ktérzy twierdza, ze niepelnosprawnosc jest przypadkiem nieréw-
nosci spolecznej i wskazuja, ze niepelnosprawni nie majg dostepu do pelnego
obywatelstwa. Opierajac sie na obywatelstwie i prawach czlowieka, miedzynaro-
dowy ruch na rzecz praw 0séb niepelnosprawnych opracowal spoteczny model
niepelnosprawnosci, aby twierdzi¢, ze ustugi spoleczne sa prawami, a nie dobro-
czynnoscig. Konwencja ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych (2006) jest
przelomowym wynikiem tej walki. Podobnie, uczeni zajmujacy sie niepelnospraw-
noéciag wykorzystuja koncepcje obywatelstwa do badania sytuacji os6b niepetno-
sprawnych w spoleczenstwie. Jednak rzadko okreslajg znaczenie obywatelstwa
lub problematyzuja sposéb, w jaki obywatelstwo odnosi si¢ do niepelnosprawno-
Sciijakie kwestie szczeg6lne poruszane sa w zwiazku z tg relacja. Oczywiscie
istnieje potrzeba konceptualnej dyskusji na temat obywatelstwa i niepetnospraw-
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nosci. Pojecie obywatelstwa wiaze sie z ambiwalentnymi aspektami niepelno-
sprawnoéci. Z jednej strony obywatelstwo zapewnia jednostkom zestaw praw
(politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturalnych), ktére umozliwiaja im
uczestnictwo w spoleczenstwie. Z drugiej jednak strony, obywatelstwo implikuje
ideologie sprawnosci, czyli zalozenie, ze obywatele powinni by¢ zdrowi, racjonal-
ni i autonomiczni (A. Waldschmit, Citizenship of / for Persons with Disabilities —
Re?ections on an Ambivalent Concept, 2017).

Kolejny z watkéw tematycznych dotyczy rewizji dotychczasowych polityk
wzgledem o0s6b niepetlnosprawnych. J.E. Andersson, w tekscie: Our credo: full
participation for all!, ktérego celem jest uczenie sie z przeszlosci w celu uzyskania
wiekszego wplywu w ksztaltowaniu polityki dotyczacej praw oséb niepelnospraw-
nych w przyszloéci, owa rewizje szwedzkiej polityki dotyczacej niepetnospraw-
noéci ukazuje [Andersson 2017]. W prezentowanych badaniach i eksploracjach,
z punktu widzenia Crip Justice, osoby niepelnosprawne uwazane sa za grupe
uciskang i istnieje potrzeba walki o réwnoé¢ i wigczenie. Obecnoé¢ w spoleczno-
Sciach niepelnosprawnosci nie musi by¢ postrzegana jako negatywna; cos, czego
mozna zalowa¢, lekac sie, znienawidzi¢ lub zdewaluowac. Niepetnosprawnos¢
powinna by¢ postrzegana jako cenny aspekt ludzkiej réznorodnosci, ktéra przy-
nosi wartos¢ $wiatu. ,Sprawiedliwo$¢ dla niepelnosprawnych” jest wezwaniem
do dzialania od wewnatrz, a nie do biernosci. Crip Justice oznacza, ze niesprawied-
liwosci wyrzadzone osobom niepelnosprawnym stanowia pogwalcenie praw
czlowieka, zagrazajacych istnieniu oséb niepelnosprawnych, stad, mozna by
rzecz ogolnoswiatowy trend spolecznego aktywizmu $rodowisk oséb niepetno-
sprawnych.

3. Relacje spoleczne- spoleczne rozpoznanie/rozumienie
niepelnosprawnosci. Perspektywa indywidualna

Kolejna plaszczyzna podejmowanych badan dotyczy relacji na styku peino/
niepelnosprawnoé¢ oraz wynikajacej z niej indywidualnej perspektywy, indy-
widualnego/biograficznego do$wiadczenia niepelnosprawnosci. Prezentowane
na konferencjach ALTER badania bardzo czesto ukazujq $wiaty zycia codziennego
0s0b z niepelnosprawnosciami, do§wiadczenia biograficzne zwigzane z uwikla-
niem w niepelnosprawnosé¢, w danej spolecznosci i danej kulturze. Z owych
doswiadczen buduje sie obraz sytuacji tej grupy oséb zaréwno w europejskich
krajach dobrobytu- dojrzalych demokracjach, ale takze w krajach afrykanskich,
azjatyckich czy komunistycznych, takich jak Rosja [The Making of Disability in Con-
temporary Russia, 2018] i Chiny. Z prezentowanych badan i analiz wynikajg wspol-
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ne dla $wiata pelno i niepelnosprawnych problemy wykluczenia, adekwatnosci
wsparcia, biedy i probleméw z finansowych. Pojawia sie takze problem akceptacji
i pewna uluda integracji. Z uludy integracji i niezadowolenia rodza sie ruchy
spoleczne, jak juz wczesniej wspomnialam, ktére nie walczg tylko o prawa, ale
o przeformulowanie aktualnej formy wspdélnej egzystencji i uczynienie ja wolng
od opres;ji. J.E. Andersson w tekscie: Our credo: an inclusive society for all!, zwraca
uwage na konieczno$¢ pracy nie tylko nad dostepnoscia fizyczna, ale takze men-
talna. E. Hastbacka, przyglada sie relacjom i miejscom oséb niepetnosprawnych
w Finlandii. Jak zauwaza, uczestnictwo w réznych dziedzinach zycia, takich jak
rynek pracy czy rozrywka, jest wazne dla wszystkich. Do§wiadczenia z uczestnic-
twa spolecznego dla 0s6b niepelnosprawnych moga jednak wplywac na rézne ro-
dzaje barier ograniczajacych uczestnictwo, a takze na czynniki sprzyjajace, ktére
zwiekszaja uczestnictwo.

Dlatego uczestnictwo spoleczne jest kamieniem wegielnym polityki w zakre-
sie niepelnosprawnos$ci w Finlandii, a takze na arenie miedzynarodowej. Celem
tego badania jest rzucenie $wiatla na to, w jaki sposéb osoby niepelnosprawne
w Finlandii doswiadczaja wlasnego uczestnictwa spolecznego (Hatsbacka: The ex-
periences of societal participation of people with disabilities: An interviewstudy among
people with disabilities in Finland, 2017). S. Schiipbach, V. Schuller, J. Bickenbach,
B. Trezzini ukazuja szwajcarska perspektywe niepelnosparwnosci. Szwajcaria ra-
tyfikowala w 2014 r. Konwencje Narodéw Zjednoczonych o prawach oséb nie-
pelnosprawnych (CRPD). Do tej pory stosunkowo niewiele jest badan na temat
przezywanych doswiadczen i dzialan oséb niepelnosprawnych w Szwajcarii
w odniesieniu do barier, z jakimi borykaja sie w réznych obszarach Zycia przez
cale zycie. Celem niniejszego badania bylo zidentyfikowanie strategii radzenia
sobie z niepelnosprawnymi ludZzmi w $wietle barier utrudniajacych im pelne
uczestnictwo i na rownych warunkach z innymi w zyciu dziedziny takie, jak edu-
kacja, zatrudnienie, niezalezne Zycie, korzystanie z technologii asystujacych lub
udzial w zyciu politycznym (Schiipbach, Schuller, Bickenbach, Trezzini: Being
disabled in Switzerland: coping strategies of persons with impairments facing barriers to
their participation in society, 2017).

Gléwnym nurtem badawczym w tym obszarze sa badania sytucji zyciowej,
relacji w danej spotecznosci. W nim tocza sie m.in. kolejne projekty badawcze:
J. de Coster, Voices in the Dark: Congolese people with a physical disability in (in)visible
Spaces. Autorka omawia czeé¢ danych etnograficznych zebranych podczas badania
antropologicznego w Belgii, w latach 20112015, dotyczacych migrantéw kongij-
skich z niepelnosprawnoscia jako nieobecnych, bezdZwiecznych czy niewidocz-
nych ,Innych”. Kolejni badacze obrazuja sytuacje codziennosci oséb z niepetno-
sprawnoscia w Etiopii, Szwecji, Malawi, Norwegii czy Indiach. N. Groce, Begging
among Persons with Disabilities in Addis Ababa, Ethiopia; K. Engwall, Living together in



Europejskie studia nad niepetnosprawnoscig. Analiza wgtkéw badawczych... 83

opposition to norms and values of Swedish politics and everyday life —adults with ID living
with their parents; Paul Lynch, Perspectives on difference and stigma: researching the
lives of people with albinism in Malawi; Jan Tossebro, Growing up with disability in Nor-
way- family perspectives; Vandana Chaudhry, A performative praxis for co-constructing
knowledge as a disabled halfie in India.

Niezwykle ciekawe w kontekscie indywidualnego doswiadczenia i relacji ze
spolecznoscia wydaja sie badania Anna Margareth Kittelsaa dotyczace sytuacji
0s0b z niepelnosprawnosciami w Norwegii. Wystapienie autorki, ktére jest w za-
sadzie pytaniem: Changes in services — changes in attitudes?, ukazuje zderzenie idea-
listycznych norweskich zatozen reformy, Independent Living, lat 90. XX w. z rzeczy-
wistoscig dnia dzisiejszego. Demontaz instytucji dla oséb niepelnosprawnych
intelektualnie w Norwegii nastapil w wyniku reformy w latach 90. Ideaty reformy
polegaly na tym, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng powinny miesz-
ka¢ we wlasnych mieszkaniach, bra¢ udzial w zyciu zawodowym lub innych zaje-
ciach w ciggu dnia i prowadzi¢ aktywne zycie w wolnym czasie. Potrzebne wspar-
cie powinno by¢ udzielane indywidualnie. Dzisiaj, jak pisze Kittelsaa, wydaje sie,
ze te idealy zostaly porzucone. Warunki zycia sg bardziej zinstytucjonalizowane,
niewielu niepelnosprawnych jest w platnej pracy, a wielu bierze udzial w segre-
gowanych zajeciach rekreacyjnych. Sila napedowgq tego raczej negatywnego
rozwoju moga by¢ na przyklad: zmiany organizacyjne w gminach, mniej uwagi
mediéw, mniejsza sita wsrdéd specjalistow i adwokatéw, inne grupy w centrum
uwagi.

Ponadto mozna zapyta¢, czy nowa sytuacja ma zwiazek z postawami wobec
0s0b niepetnosprawnych intelektualnie. Analizy wskazuja, ze nawet jesli mlode
osoby chcg zy¢ tak, jak to nazywaja zwyklym zyciem, doswiadczajq barier z po-
wodu negatywnych postaw zardwno oséb, jak i organizacji [Kittelsaa 2016]. Podo-
bny temat podejmuje R. Halvorsen, przygladajac sie trajektoriom zycia oséb nie-
pelnosprawnych, ktére to, w jej opinii, moga zapewni¢ wglad w instytucje
spoleczne i zatozenia kulturowe, ktore ksztaltuja doswiadczenia oséb niepelno-
sprawnych i 0s6b pelnosprawnych. Z socjologicznego punktu widzenia, jak za-
uwaza, idea cyklu zycia opisuje wazne wydarzeniairole, ktérych ludzie doswiad-
czaja w czasie, na przyklad powiazane z edukacja, praca i zatrudnieniem,
zakladaniem oddzielnego gospodarstwa domowego, malzefistwem, rodziciel-
stwem i emerytura. W swoich badaniach analizuje, w jaki sposéb doswiadczenia
0s6b niepelnosprawnych moga by¢ powigzane ze zmieniajgcymi sie instytucjo-
nalnymi warunkami pelnego i skutecznego uczestnictwa w spoleczenstwie. Uka-
zuje powigzania i relacje miedzy przezywanymi do§wiadczeniami oséb niepelno-
sprawnych a reformami polityki spolecznej, ktére maja wplyw na ich zycie
(R. Halvorsen, Connecting lived lives and disability policy change in Europe — outline of
a theoretical strategy, 2017).
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Badania relacji spolecznych, to takze spojrzenie na nie z perspektywy osob
z niepelnosprawnosciami. To poznanie indywidualnej perspektywy, w kontek-
Scie identyfikacji wlasnej tozsamosci. Kim jestem w tym Swiecie, jak jestem przez
ten Swiat definiowany? W europejskich studiach nad niepelnoprawnoscia ta
indywidualna perspektywa i siegniecie do doswiadczen i gloséw 0séb z niepetno-
sparwnosciami jest obecne. A. Gustavsson w swoich rozwazaniach szuka nowego
teoretycznego zrozumienia budowy tozsamosci os6b z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng. Analiza, zawarta w tekscie, opiera si¢ zaréwno na przegladzie literatury
w dziedzinie, jak i na doktadnych odczytach czterech historii zZycia mlodych do-
rostych méwiagcych o osobistym doswiadczeniu niepelnosprawnosci intelektual-
nej (A. Gustavsson, Complexity and Continuity-identity constructions of persons with
intellectual disabilities, 2016).

D. Krzeminiska, I. Lindyberg koncentrujg sie na zjawisku bycia dorostym
z niepelnosprawnoscig intelektualng w kontekscie uczestnictwa, wlaczenia /
wykluczenia i tworzenia znaczen. Ukazujg rekonstrukcje doswiadczen uczestnikow
jako dorostych i znaczeniach przypisywane przez doroslych z niepelnospraw-
noscia intelektualna koncepcji dorostosci, to w jaki sposéb rozumieja i definiuja
swoje indywidualne do$wiadczenia biograficzne z dorostoscia i niepelnospraw-
noscia. Prezentowane analizy odnosza sie do wybranej grupy oséb dorostych
z niepelnosprawnoscia intelektualna, uczestnikéw polskich warsztatéow terapii
zajeciowej i doméw pomocy spolecznej, funkcjonujacych w ramach wspoélczes-
nego polskiego systemu wsparcia spolecznego dla oséb niepelnosprawnych.
W kontekscie tych badan integracja spoleczna i wlaczenie spoleczne sa nie tylko
waznymi ideami i prawami czlowieka, ale w znacznym stopniu wplywaja na ja-
kos¢ zycia dorostych z niepetlnosprawnoécia intelektualna, zapewniajac lepsze
bezposrednie i dostosowuja wsparcie spoleczne w doswiadczeniu dorostosci,
odpowiednio / lub nie na ich potrzeby, oczekiwania i indywidualne umiejetno-
Sci (D. Krzeminska, I, Lindyberg, Individual concepts and experiences of adulthood of
people with intellectual disabilities in the context of inclusion/exclusion, participation
and human rights, 2016). B.M. Leonor i L. Claudia w tekscie: Voices of young adults
with disability przedstawiaja wyniki wcigz trwajacych badan eksploracyjnych,
ktére zgromadzily Swiadectwa mlodych oséb niepelnosprawnych. Badanie ma
na celu zrozumienie ich percepcji i doswiadczen dotyczacych ich wlaczenia
spolecznego, z naciskiem na edukacje szkolna, integracje zawodowsq i zajecia re-
kreacyjne [Leonor, Claudia 2017].
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4. Spoteczno-kulturowe konstrukcje niepetnosprawnosci.
Reprezentacje niepelnosprawnosci w mediach, literaturze
i dyskursie publicznym

Nastepny z wyodrebnionych przeze mnie obszaréw badawczych europej-
skich studiéw nad niepelnosprawnoscia to badania lokujace sie gléwnie w kultu-
rowym modelu niepelnosprawnosci. Modelu kulturowym, ktéry jak powyzej to
opisalam rozpatruje niepelnosprawnos¢ i normalnos¢ jako efekty generowane
przez wiedze akademicka, srodki masowego przekazu i codzienne dyskursy. Ina-
czej méwiac, w mys$l tego modelu, niepelnosprawnos¢ postrzegana jest jako
zjawisko spoleczne bezustannie konstruowane w i przez dyskurs, praktyki inter-
pretacyjne i praktyki dzialania obecne w codziennym zyciu, w spolecznych me-
chanizmach ,radzenia sobie z niepelnosprawnoscia”. Z owych dyskursywnych
praktyk, praktyk dzialania i praktyk interpretacyjnych wynikaja spoteczne rozpo-
znania niepelnosprawnosci, spoleczne znaczenia jej przypisywane oraz spotecz-
ne relacje. Uznajac ten fakt, badacze europejscy szukaja w swoich eksploracjach
odpowiedzi na pytania o dyskursywne reprezentacje niepelnosprawnosci, o medial-
ne wizerunki, o sposoby konstruowania niepelnosprawnosci w bajkach i filmach.

Jeden z watkéw badawczych tego nurtu dotyczy wiasnie analiz wizerunkéw
niepelnosprawnosci kreowanych w filmach czy bajkach i opowiadaniach. Owe
wykreowane wizerunki ukazuja spoteczne sposoby widzenia niepelnosprawno-
4ci, ale réwniez s narzedziem spotecznej reprodukcji, dalszego powielania obra-
zu/znaczen niepelnosprawnosci w spolecznej swiadomosci. R. Kitchen szuka od-
powiedzi na pytanie, jak w filmach dokumentalnych XXI w. prezentowana jest
tematyka os6b niestyszacych. Dostarcza ona informacji na temat ewoluujacego
spolecznego zrozumienia osob niestyszacych i obecnosci gtuchoty w domenie pu-
blicznej (R. Kitchen, Theorizing Social Understandings and Representations of Deafness
and Deaf People through Cinema, 2017). M. Apelle, w swoich analizach ukazuje obraz
niepelnosprawnoéci zawarty w bajkach Grimm (Think handicap with Grimm's Fairy
Tales, 2016). Autorka przedstawia 87 takich portretéow odnalezionych w 200 baj-
kach. Bajkach, ktére czytane dzieciom, wplywaja na ich pézZniejsze postrzeganie
niepelnosprawnoéci. ]. Wélivaara bada i analizuje najnowszy dodatek do serii Star
Wars, Rouge One (2016), w odniesieniu do portretéw i stereotypéw dotyczacych
niepelnosprawnosci w popularnym kinie. Prezentowana analiza odbywa sie
w perspektywie feministycznej, queerowej i przyczynia sie do rozwoju badan
nad kinem i reprezentacjami niepelnosprawnosci. Rozwazania badaczki opieraja
sie na zalozeniu, ze normatywnos¢ jest tworzona i (re)produkowana w negocja-
cjach miedzy spoleczenstwem a kulturg, w tym historiami wytworzonymi i skonsu-
mowanymi przez jej mieszkancéw. O ile popularnos¢ popularnego filmu mozna
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uznaé za wyraz wspodlczesnych norm, mozna je réwniez postrzegaé jako
wspottworcow tych norm i naszego rozumienia terazniejszosci. Film i telewizja
maja zatem wplyw na spoleczeistwo ijego normy (J. Walivaara, "I am one with the
Force and the Force is with me”: Depictions of Disability and Sexuality in Rouge One,
2017). Film jest réwniez doskonalym narzedziem zmiany spolecznej swiadomosci
i w takim kontekscie prezentowany jest projekt D. Gariglio, Archetypes or stereoty-
pes? Representing people with intellectual disability, the case of VelaSpiegata webserie.
Projekt zwigzany jest z tworzeniem nowej $wiadomosci spolecznej o osobach
z niepelnosprawnoscia intelektualna. Powstal aby odwroécié reprezentacje osob
z niepelnosprawnosciami, aby zmienic ich stereotyp, jako infantylnych, niesamo-
dzielnych i niedorostych. Projekt to 10 filmowych odcinkéw, to opowies¢ o nieza-
leznej $ciezce zycia dwdch mlodych dorostych [Gariglio 2017].

Inny watek badawczy zwiazany jest ciéle z jezykiem i dyskursem. Badacze
analizuja jakim jezykiem mowi sie o niepelnosprawnosci, w jaki sposéb jezyk
i znaczenia przez niego tworzone buduja spoleczng reprezentacje niepelnospraw-
noéci. I. Norberg w swoich badaniach prezentuje czy i w jaki sposéb osoby nie-
pelnosprawne i niepelnosprawnos¢ sa reprezentowane politycznych szwedzkich
debatach (Representations of disability in Swedish political debates, 2015). Jan Grue
(Now You See It, Now You Don’t: Disability Studies in a Disciplinary World, 2016), od-
noszac sie do poststrukturalnych teorii dyskursu oraz koncepcji Disability Studies,
pyta w jaki sposéb koncepcja niepelnosprawnosci i niepetnosprawnosci jako ka-
tegorii jest tworzona w réznych kontekstach wiedzy, oraz jako odpowiedni efekt
spolecznych i politycznych praktyk. Niezwykle ciekawe badania, dotyczace
mowy nienawisci wzgledem oséb niepelnosprawnych zaprezentowali J.S. Vedeler,
T. Olsen. Odnoszac si¢ do brytyjskich i amerykanskich badan nad zjawiskiem
mowy nienawisci i niepelnosprawnosci pokazuja, ze osoby niepelnosprawne sa
celem przemocy na tle nienawisci i przestepstw z nienawiéci w wiekszym stopniu
niz inni obywatele. Bycie ofiara mowy nienawisci moze powodowa¢ powazne
problemy osobiste, a takze ograniczenia w zyciu ludzi. Co wiecej, mowa nienawisci
moze stworzy¢ sytuacje polityczna ,ucisku wyciszajacego”, w ktérej poszczegol-
ne grupy obywateli wycofuja sie z udzialu spolecznego w obawie przed pietno-
waniem i dyskryminowaniem wypowiedzi i praktyk. W krajach skandynawskich
jak dotad nie badano i nie rozwazano wystepowania i doswiadczen zwigzanych
z mowa nienawiséci wobec os6b niepelnosprawnych. Nasze badanie analizuje na-
stepujace trzy pytania: W jakim stopniu osoby niepelnosprawne sa narazone na
mowe nienawisci? Jakie rodzaje mowy nienawisci odczuwaja i w jakich kontek-
stach oraz jakie sg konsekwencje doswiadczania takich wypowiedzi? Jakie srodki
zapobiegawcze mozna wdrozy¢? [].S. Vedeler, Olsen, Hate speech targeted at disab-
led persons, 2016].
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5. Polityka zatrudnienia i system wsparcia aktywnosci zawodowej

Prawo do pracy jest jednym z praw zapisanych w art. 27 Konwencji ONZ, by-
cie zatrudnionym to droga do samodzielnego zycia. W wielu krajach prowadzona
jest polityka zatrudnienia zwiekszajaca szanse na aktywnos$¢ zawodowa ré6znym
grupom osé6b niepelnosprawnych. Badacze zajmujacy sie ta problematyka anali-
zuja polityke zatrudnienia poszczegdlnych krajéow, ukazuja funkcjonowanie sy-
temu wsparcia aktywnosci zawodowej, odstaniaja specyfike danego panstwaiin-
strumenty lokalnych rynkéw pracy. Szukajg przyczyn niskiego wskaznika
zatrudnienia os6b niepetnosprawnych, ale takze ukazuja sposoby realizacji no-
wych form wsparcia zatrudnienia takich jak: zatrudnienie wspomagane. W anali-
zach nie brakuje krytycznego spojrzenia na realizacje prawa do zatrudnienia
w kontekscie realizacji postanowienn Konwencji ONZ.

Badacze eksplikujacy projekty dotyczace doswiadczen aktywnosci zawodo-
wej 0s0b niepelnosprawnych odnosza je do perspektywy praw cztowieka poka-
zujac, ze istniejacy system tworzy nowaq hierarchie wykluczenia spotecznego
wsrdd osob niepelnosprawnych, pozostawiajac w szczegdlnosci osoby z niepeino-
sprawnoscig intelektualng, autyz- mem i chorobami psychicznymi na marginesie
wykluczonych (A. Woynarowska, The employment policy and vocational activity sup-
port system for people with intellectual disabilities in Poland: life politics, emancipation or
apparent actions?, 2018; Marie-Renée Guével, Barriers and facilitators to access paid
jobs, 2016). A silny nacisk polityczny, jaki kladzie sie na wlaczenie do pracy i za-
trudnienia, staje sie przeszkodg dla wielu niepetnosprawnych w realizacji ich rze-
czywistych mozliwosci i potrzeb. Takie krytyczne wnioski widoczne sa w bada-
niach m.in. E. Fiala, ktérych celem jest przesledzenie instrumentéw systemu
wsparcia i polityki obecnie stosowanych w celu wspierania wigczenia oséb nie-
pelnosprawnych do pracy i zatrudnienia. Jak pisze, wigczenie do pracy i zatrud-
nienia, a dokladniej wlaczenie do otwartego rynku pracy stalo sie kluczowq walka
w ostatnich podejsciach politycznych dotyczacych ogélnego wlaczenia oséb nie-
pelnosprawnych w kontekécie niemieckim. W przesztodci praca oséb niepeino-
sprawnych byla gléwnie rozwigzywana w ustalonym oddzielnym systemie, na-
znaczonym przez chronione miejsca pracy i specjalne osrodki szkoleniowe dla
réznych rodzajéow niepelnosprawnosci. W szczegélnosci od czasu ratyfikacji Kon-
wengji ONZ o prawach 0s6b niepelnosprawnych, system ten byt coraz czesciej
kwestionowany. Argumentowano, ze system segregacji wspiera wykluczenie
spoleczne os6b niepetnosprawnych (E. Fiala, A new hierarchy of disability? A critical
analysis of the implementation of the right to work and employment in the national context
of Germany, 2017).
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J.M. Nogueira prezentuje polityke zatrudnienia oséb niepelnosprawnych
w Portugalii, gdzie prawo do niedyskryminacji w zatrudnieniu jest zapisane
w ustawodawstwie krajowym. Portugalia ma réwniez konkretne aktywne srodki
na rzecz zatrudnienia os6b niepelnosprawnych. Badania analizuja role aktyw-
nych instrumentéw zatrudnienia, gléwne bariery utrudniajace udzial w rynku
pracy oraz wkiad organizacji osoéb niepelnosprawnych i ich rodzin w aktywizacji
zawodowej (J.M. Nogueira, The myths and the facts of disability and work in Portugal,
2015). D. Ondrusova analizuje polityke zatrudnienia poszczegdlnych krajow Unii
Europejskiej (Overview of the policies implemented, 2016). J. Tossebro, natomiast,
ukazuje dzialania gléwnej federacji pracodawcéw w Norwegii, ktéra to urucho-
mila inicjatywe i strategie taczaca uslugi rehabilitacji zawodowej z firmami czlon-
kowskimi w celu ulatwienia rekrutacji os6b niepelnosprawnych i innych grup
majacych problemy na rynku pracy (J. Tessebro, Employer federation’s initiative to
promote employment among disabled people, 2017).

Inny watek tematyczny w badaniach aktywnosci zawodowej oscyluje wokot
praktyk dzialania poszczeg6lnych firm zatrudniajacych osoby niepelnosprawne,
kultury organizacji miejsc pracy, realizacji projektéw zatrudniania wpomagane-
go (Gustafsson, Supported employment and social inclusion at the workplace, 2018;
A. Woynarowska, I. Lindyberg, Supporting vocational activity of people with intellectu-
al disability in Poland, 2015), czy dostepnosci i dostosowan rynku pracy (Schreuer,
How do employees with ASD and their employers perceive workplace accessibility?, 2018).
J.E. Uhasselt, P.Z. Uhasselt podkreslajg, Ze najnowsze badania sugeruja, iz do-
Swiadczenia zawodowe niepelnosprawnych pracownikéw moga by¢ ksztalto-
wane przez kulture organizacyjna danej firmy. Do chwili obecnej przeprowadzo-
no niewiele badan na ten temat, ktére wykraczajg poza teoretyczne zalozenia
i uproszczone podzialy miedzy biurokratycznymi i elastycznymi organizacjami.
Badacze dokonujg dogltebnej analizy wielu przypadkéw w trzech belgijskich fir-
mach, ktore sa postrzegane jako ,najlepsze przypadki” w zakresie zatrudniania
0s0b niepelnosprawnych. Poréwnujac unikalne zestawy praktyk dotyczace nie-
pelnosprawnosci i podstawowych znaczen odkrywaja rézne mozliwosci konstruk-
¢ji tozsamosci pracownikéw z niepelnosprawnoscia (Uhasselt, Disabled employees:
identity work within organizational disability regimes: a study of 3 Belgian cases, 2017).
Badania A. Wegscheider i S. Breinlinger koncentruja sie na ostatnich zmianach
w polityce rynku pracy, ze szczegdlnym uwzglednieniem wspieranych programéw
zatrudnienia. Badaczki poréwnuja wspierane polityki zatrudnienia i programy
w Szwecji, Niemczech, Holandii, Wielkiej Brytanii i Austrii (Different Developments
in Supported Employment policies, 2017).
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6. Cialo, pte¢, seksualnosc¢

Ostatni obszar badan w europejskich studiach nad niepelnosprawnoscia, kto-
ry chcialabym omoéwi¢, odnosi sig do ciala/cielesnosci, plci i seksualnosci. W per-
spektywie antropologii kulturowej cialo jest postrzegane jako odbiorca spotecz-
nych znaczen i symboli, jako metafora spoleczenistwa [Douglas 1966, 1970].
Symboliczny interakcjonizm traktuje cialo jako komponent dzialania jednostek,
cialo posredniczy w relacjach miedzy tozsamoscia osobista i spoteczng [Goffman
2007], poststrukturalizm uznaje cialo jako ,obiekt” kontrolowany przez dyskursy.
Dyskursy kontroluja cialo posrednio przez konstrukcje ,Swiadomego ciala”, defi-
niowanego poprzez $wiadomos¢, intencje i jezyk [Foucault 1984].

P. Bourdieu pisze o ciele jako zjawisku materialnym i no$niku symbolicznych
znaczen. Cialo jest formg kapitatu fizycznego, nosnikiem wladzy, spolecznego
statusu i form symbolicznej dystynkcji niezbednych w procesie akumulowania
rozmaitych zasobéw [Bourdieu 1998]. E. Gardien, w swoich badaniach: Peer
counsellors’ resistance to ability-centrism : a way for body emancipation, zwraca uwage,
ze gléwne ruchy na rzecz niepetlnosprawnosci skupiaja sie na pogladach politycz-
nych w temacie niepelnosprawnosci. Walczy sie o dostepnoé¢, jak i prawa
czlowieka. Ich gtéwnym celem jest zmiana spoleczna. To jest pow6d, dla ktérego
cialo jest prawie zapomniane. Badania ,niepelnosprawnego, nienormatywnego,
crip ciala” odnoszg sie do relacji w sztuce, do mozliwosci porzucenia ,nie-
pelnowarto$ciowosci” w akcie tworczym. S. Bocchini ukazuje project ,Niepelno-
sprawnoé¢ na scenie”. zrédlem i inspiracja dla tych badan byly prace m.in.
P. Kuppers, C. Sandahl, O. Smith, R. Garland -Thomson i T. Siebersa. Jak prezen-
tuje Bocchini, w listopadzie 2015 r. szeSciu niepelnosprawnych wykonawcow
Compagnia Teatro Danz Abile (Lugano, Szwajcaria) i oSmiu magistrantéw w Ac-
cademia Teatro Dimitri (Verscio, Szwajcaria) spotkato sie podczas dwutygodnio-
wych warsztatow teatralnych, ktére nawigzywaly do szerszego projektu badaw-
czego ,Niepelnosprawnos$¢ na scenie”, prowadzonego przez Ziircher Hochschule
der Kiinste. Praktyczne warsztaty mialy by¢ kluczowym momentem do zbadania
powiazan miedzy teatrem a teatrem stworzonym przez niepelnosprawnych wy-
konawcéw (Bocchini, Disabled body in discourse, 2017).

Seksualno$¢ w odniesieniu do ciala, mozliwos¢ jej realizacji oraz ekspresji,
a takze tozsamo$¢ plci to bardzo istotny nurt badawczy, ktéry realizowany jest
w plaszyZznie Queer Disability Studies. Pierwsze prace poswiecone queer disability
studies pojawily sie w latach 90. XX w.2 Teoria i praktyka queer disability studies sku-

2 Z0b.E. Clare, Exile and Pride: Disability, Queerness, and Liberation, 1999; S. Tremain, Pushing the Li-
mits, Disabled Dykes Produce Culture, 1996; V.A. Brownworth, S. Raffo, Restricted Access, Lesbians
on Disability, 1999; R. McRuer, A.L. Wilkerson, Desiring Disability, Queer Theory Meets Disability
Studies, 2003.
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pia sie nie tylko na osobach doswiadczajacych dyskryminacji wielokrotnej ze
wzgledu na orientacje seksualna i niepelnosprawnosé¢, ale zdecydowanie bardziej
na poszukiwaniu wspoélnych dla tych ruchéw emancypacyjnych przyczyn i kate-
gorii wykluczen oraz na wspdlnych strategiach walki. R. McRuer w odniesieniu
do queer disability studies uzywa terminu crip theory, gdzie stowo ,crip” (podobnie
jak sformulowanie ,queer’) pierwotnie bylo (i jest) okresleniem obelzywym wobec
0s0b z réznymi niepelnosprawnosciami. W refleksjach na temat sytuacji osob
nieheteroseksualnych i z niepelnosprawnosciami podkresla sie ich nienormatyw-
noé¢. Jednaidruga kategoria zostala w przesziosci zdefiniowana w paradygmacie
medycznym jako patologia i choroba, w kategoriach spotecznych — jako odmien-
cy. Wspo6lnym dla oséb nieheteroseksualnych i z niepelnosprawnosciami obsza-
rem wykluczen pozostaje cialo i seksualnos¢ — dwa obszary nieodlgcznie ze soba
powiazane. Dominujaca definicja zdrowego, sprawnego i pieknego ciala zdolne-
go do tzw. normalnego pozadania i normalnego aktu seksualnego stygmatyzuje
osoby queer i niepelnosprawne jako niekompletne, stabe i dziwaczne. Studia po-
Swiecone queer i niepelnosprawnosci analizuja w jaki sposéb spoteczenistwo
w nieustanny sposob reprodukuje te wykluczajace normy i w jaki sposéb sie one
przejawiaja [McRuer 2003; Goodley 2011, za: Chusteczka].

Wéréd badan podejmowanych przez europejskich badaczy, w obszarze ciala,
plci i seksualnosci, prezentowanych na konferencjach Alter dostrzegam naste-
pujace watki badawcze: pierwszy o asystentach seksualnych i ulatwieniach
w ekspresji seksu dla 0s6b z niepelnosprawnosciami (Can Prostitution be Cripped? —
Orgqanizing Sexual Assistance for People with Disabilities in Europe, G. Geymonat;
Accompany, educate, liberate. An interdisciplinary study on sexual assistance for people
with disabilities, A. Magnanini; Sexuality: a risk or a right? Conceptualisations of sexual
expression by personnel in disability services, ]. Bahner). Jak zauwazaja badacze,
pomoc seksualna to termin okreslajacy szeroki zakres bezposredniego wsparcia
seksualnego dla 0s6b niepetnosprawnych. Mimo Ze pomoc seksualna, pod rézny-
mi nazwami, byta widoczna w Europie przynajmniej od lat 90. XX w., dopiero nie-
dawno stala sie przedmiotem duzej uwagi politycznej i medialnej, produkgji fil-
mowej, a takze badan naukowych, chociaz w praktyce jest ograniczona. W tej
dziedzinie konflikty wokét wyzysku, autonomii, naduzy¢, komercjalizacji, styg-
matyzacji staly sie tak gwattowne, jak w przypadku prostytucji — praca seksualna.
W rzeczywistosci pomoc seksualna jest traktowana przez prawo gtéwnie jako for-
ma prostytucji, poniewaz obejmuje bezposredni kontakt seksualny i wynagro-
dzenie za ustugi. Co wiecej, wyjatkowe ryzyko medykalizacji i dyscypliny okazu-
je sie kluczowe w pomocy seksualnej, a dyskurs publiczny ma tendencje do
reprodukowania niepelnosprawnego ciata jako wyjatkowego i niepozadanego.
Kiedy jednak przyjrzymy sie praktykom, okazuje sie, ze pomoc seksualna sta-
nowi catkiem oryginalng przestrzen spoteczna, zwlaszcza w zakresie spolecznej
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organizacji praktyk, znaczen, a zatem proceséw stygmatyzacyjnych i zrozumie-
nia konfliktéw spotecznych. Geymonat pyta, co sie dzieje z prostytucja, gdy jest
rozumiana jako zaangazowanie aktywistow? [Geymonat 2015]. Od kofica lat 90.
XX w. pomoc seksualna dla 0s6b niepelnosprawnych byla systematycznym tema-
tem wielu badan na poziomie miedzynarodowym. Obecnie prawo do seksualno-
Sci os6b niepelnosprawnych stato sie wylaniajacym problemem sprawiedliwosci
spolecznej, a sama seksualnos¢ jest niezbywalnym prawem [Magnanini 2015].
Wiekszos¢ ludzi stosuje sie do zrozumienia seksualnosci jako podstawowej ludz-
kiej potrzeby, ktéra obejmuje prawo do ekspresji seksualnej i zdrowia seksualnego.
Jednakze seksualno$¢ oséb niepetnosprawnych jest czesto lekcewazona zaréwno
w kontekscie kulturowym, jak i w zakresie ustug dla oséb niepelnosprawnych,
gdzie personel czesto nie ma wystarczajacych kompetencji, aby méc radzic sobie
z ekspresja seksualng w sposéb niedyskryminujacy. Badania Bahner, dotycza mysli
i do$wiadczen personelu w szwedzkich serwisach pomocy osobistej dotyczacych
ekspresji seksualnej w pracy z osobami niepetlnosprawnymi ruchowo [Bahner 2016].

Drugi watek badawczy, tego obszaru, dotyczy do§wiadczania kobiecosci i ma-
cierzynstwa przez niepelnosprawne intelektualnie kobiety (Quand Gender et Disa-
bility studies ne se rencontrent pas?, Ch. Gruson). Badania poruszaja problematyke
spotecznych doswiadczen zwiazanych z macierzynstwem kobiet, ktére zostaly
oznaczone jako ,uposledzone umystowo” oraz sg w sytuacji wsparcia instytucjo-
nalnego. We Francji i za granica ruchy kobiece i stowarzyszenia feministyczne
zwracaly niewielka uwage na problem kobiet niepelnosprawnych. Co wiecej,
specyfika niepelnosprawnych kobiet jest bardzo rzadko brana pod uwage w poli-
tyce i dzialaniach na rzecz oséb niepelnosprawnych i kobiet w ogole. Okazuje sie
jednak, ze wszystkie badania potepiaja podwojna dyskryminacje doswiadczana
przez kobiety niepelnosprawne. Badania pokazuja, ze kobiety niepelnosprawne
sa dwa razy czesciej niz kobiety bez niepelnosprawnosci narazone na przemocy
i seksualne ,wykorzystywania” w swoim zyciu. Pomijanie kobiet niepetnospraw-
nych w dyskursach feministycznych zaciemnia wiekszo$¢ ich doswiadczen
spolecznych, nawet bez zamiaru dyskryminowania. Izolacja kobiet niepelnospra-
wnych przyczynia sie do tego, ze ich doswiadczenia spoleczne i ekonomiczne nie
prowadza do nowego i innowacyjnego myslenia [Gruson 2017].

Trzeci obszar badan dotyczy przemocy wobec kobiet (Out of the shadows: Unco-
vering violence against women and girls with disabilities in Portugal, P. Campos Pinto,
2016). Jak omawia sytuacje przemocy, P. Campos Pinto, kobiety niepelnosprawne
staja w obliczu wielu warstw dyskryminacji. Sg dyskryminowane ze wzgledu na
swojq niepelnosprawnos¢, a takze ze wzgledu na ple¢. Ponadto kobiety niepelno-
sprawne stanowia zréznicowana i niejednorodna grupe - wiele z nich moze row-
niez spotkac sie z dodatkowymi uprzedzeniami i napietnowaniem ze wzgledu na
rase, pochodzenie etniczne, preferencje seksualne, wiek i inne aspekty tego, kim
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sa i jak zyja. Ta dyskryminacja wielokrotna jest wyraznie uznana w Konwencji
ONZ o prawach os6b niepelnosprawnych, ktéra w artykule 6 zobowigzuje Pan-
stwa-strony do ,podjecia wszelkich odpowiednich srodkéw w celu zapewnienia
pelnego rozwoju, rozwoju i wzmocnienia pozycji kobiet”. Niezaleznie od tego zo-
bowigzania, miedzynarodowe badania naukowe wykazalo, ze kobiety niepetno-
sprawne sa jeszcze bardziej ofiarami przemocy lub gwaltu niz kobiety sprawne
i mniej prawdopodobne jest, ze beda w stanie uzyskac interwencje policji, ochro-
ne prawng lub odpowiednig opieke [Pinto 2016].

Kolejny watek badawczy odnosi sie do réwnosci piciowej, a takze transplcio-
wych 0s6b z niepelnosprawnoscia (Ann Frisell Ellburg: A gender equality analysis of
living conditions and participation opportunities for persons with disabilities; Claire Lu-
cille Azzopardi Lane: A minority within a minority: Being transgender and having an
intellectual disability). Szwedzka Agencja ds. Uczestnictwa przeprowadzila analize
plci. Jej celem, jak prezentuje A. Ellburg, bylo przeprowadzenie doglebnych ana-
liz i okreslenie r6znic w poziomie plci dotyczacych warunkéw zycia, mozliwosci
uczestnictwa dla 0s6b niepelnosprawnych oraz ich dostepu do réznego rodzaju
wsparcia ze strony wladz. Badanie koncentruje sie na obszarze edukacji, rynku
pracy, wplywie politycznym i zdrowiu, zgodnie z celami polityki réwnosci plci
obecnego rzadu [Ellburg 2017]. ToZzsamo$¢ seksualna i ekspresja seksualna sa inte-
gralnymi czeSciami zycia danej osoby, a osoby niepelnosprawne nie sa wyjatkiem.
Jednak osoby niepelnosprawne sa narazone na uprzedzenia, napietnowanie
i dyskryminacje przy wyrazaniu nieheteronormatywnej tozsamosci seksualnej.
C. Lane w swoich badaniach opisuje do$wiadczenia miodej osoby z niepelnospraw-
noécia intelektualna, ktéra identyfikuje sie jako osoba transplciowa w maltafiskim
kontekscie spoteczno-kulturowym. Badania wskazuja na brak swiadomo$ci
i akceptacji os6b niepetnosprawnych, ktdre identyfikuja sie jako LGBTQI, wsréd
czlonkéw rodziny, specjalistow i ustugodawcow, a takze w lokalnej spotecznosci.
Czynniki te prowadza do leku i ignorancji, ktére przyczyniaja sie do barier napo-
tykanych przez osoby niepelnosprawne podczas wyrazania swojej tozsamosci se-
ksualnej. Bycie mniejszoscia w mniejszosci przyczynia sie do dalszego naruszania
praw czlowieka os6b niepelnosprawnych, ktére identyfikuja sie jako LGBTQ],
a tym samym z mozliwosci pelnego uczestnictwa w spoleczenistwie. Tak wiec oso-
by niepelnosprawne wymagaja dalszego wsparcia ze strony organizacji pro-
mujacych prawa spolecznoéci LGBTQI [Lane 2017]. Badacze podejmujg takze
watki prawa do seksualnosci, prawa do bycia osoba seksualng (J. Bahner, Sexuali-
ty: a measure for citizenship and inclusion, 2017). Zgodnie z globalnym raportem
Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO) i Funduszu Ludnosciowego Narodéw
Zjednoczonych (UNPF), zdrowie seksualne i reprodukcyjne oraz prawa oséb nie-
pelnosprawnych sa czesto lekcewazone. Jednym z powodéw tych zmagan i braku
zainteresowania kwestiami seksualnymi dotyczacymi oséb niepelnosprawnych
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sa ogodlne tabu zwigzane z tematem; konsekwencje takie jak niewystarczajaca
kompetencja dla odpowiednich specjalistow oraz brak reprezentacji, a raczej
wprowadzanie w blad w polityce spolecznej, mediach i kulturze. Seksualnos¢ to
szeroki temat, obejmujacy takie zagadnienia, jak zdrowie, prawa seksualne i re-
produkcyjne (SRHR), tozsamosci seksualne i orientacje seksualne oraz zaangazo-
wanie seksualne. Wazna kwestig jest potencjalne profesjonalne wsparcie potrzeb-
ne osobom niepelnosprawnym, aby moéc wyrazi¢ swoja seksualnos¢ zgodnie
z zyczeniem lub osiggna¢ adekwatne zdrowie seksualne i dobre samopoczucie.
Seksualnoé¢ jest srodkiem na rzecz obywatelstwa i integracji w spoleczenstwie.
Spoleczenstwie, ktére dazy do integracji i jest dostepne dla wszystkich ludzi
[Bahner 2017].

Zakonczenie

Przedstawione w niniejszym artykule nurty, watki badawcze oraz obszary
czy plaszczyzny badan europejskich studiow nad niepelnosprawnoscig, badaczy
zrzeszonych w ALTER - European Society for Disability Research, charakteryzuja
sie wielowatkowoscia i zréznicowaniem postrzegania niepelnosprawnosci. Zja-
wisko niepelnosprawnosci omawiane przez historykéw, socjologéw, antropolo-
gow, kulturoznawcoéw, teatrologéw, psychologéw czy filozoféw postrzegane jest
z perspektywy kulturowego modelu niepeilnosprawnosci oraz plaszczyzny
Disability Studies i Critical Disability Studies. Przygladajac sie badaniom prowa-
dzonym przez badaczy zjawiska niepelnosprawnosci w Europie i na $wiecie,
uczestniczac w konferencjach Alter nasuwa sie refleksja dotyczaca wspdlnoty
probleméw i podobienstw, pomimo réznych kontekstéw kulturowych. Analiza
watkéw badawczych to doskonala sposobno$¢ do poznania sposobéw konce-
ptualizacji zjawiska niepelnosprawnosci, a poszukiwanie i odkrywanie nowych
teorii dla interpretacji otaczajacej nas rzeczywistosci, w ktorej niepetnosprawnos¢
zajmuje stale miejsce, moze by¢ Zrédiem inspiracji dla naszych, polskich badan
nad niepelnosprawnoscia.

Bibliografia

Andersson J.E. (2017), Norwegian and Swedish disability policies in action, https://alterconf
2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Andersson ].E. (2017), Our credo: full participation for all!, https://alterconf2017 .sciencesconf.
org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Andersson J.E. (2017), Our credo: an inclusive society for all!, https://alterconf2017.sciences-
conf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.



94 Agnieszka Woynarowska

Andersson J.E., Balke, Skehan (2016), Dissecting strategies for creating inclusive societies in twelve
western countries, going beyond accessibility concepts and achieving universal usability,
https:/alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Andersson J.E. (2017), Nordic operationalisation of rights for people with disabilities: accessibility,
inclusion, and the UNCRPD put in action in Norway and Sweden, https://alterconf2017.
sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Apelle M. (2015), Think handicap with Grimm’s Fairy Tales, https://alterconf2015.sciences-
conf.org/conference/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

Armstrong F. (2015), Disability, education and participation: a critical analysis of recent policy de-
velopments in England, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/
pages/Livret.pdf.

Arenas-Conejo M. (2015), The committees of functional diversity in the 15M movement: reformu-
lating disability activism in Spain, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alter-
conf2015/pages/Livret.pdf.

Attia M. (2015), Egyptian Disability Movement: Are Voices Heard and Policies Impacted?, https://
alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

Bahner J. (2016), Sexuality: a measure for citizenship and inclusion, https://alterconf2016.scien-
cesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Bocchini (2017), Disabled body in discourse, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pa-
ges/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Bourdieu P. (1998), La domination masculine, coll. Liber, Paris.

Byrne B. (2016), Rights-Holders under the UNCRPD: Challenging De?nitions of Disability in Human
Rights, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdif.

Chaudhry V. (2016), A performative praxis for co-constructing knowledge as a disabled halfie in In-
dia, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Chustecka M. (2018), Queer Disability Studies, https://rownosc.info/dictionary/queer-disabi-
lity-studies [dostep: 10.11.2018].

Coster]. (2017), Voices in the Dark: Congolese people with a physical disability in (in)visible Spaces,
https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Doat D. (2016), Which teory of Disability does transhumanism presuppose?, https://alterconf2016.
sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Douglas M. (1966), Purity and Danger. An Analysis of Concept of Pollution and Taboo, Wydawnic-
two Routledge, London—-New York.

Ellburg, Friesel A. (2016), A gender equality analysis of living conditions and participation oppor-
tunities for persons with disabilities, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/
book_alterconf2016_3sept.pdf.

Engwall K. (2016), Living together in opposition to norms and values of Swedish politics and everyday
life — adults with ID living with their parents, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/
pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Fiala (2017), A new hierarchy of disability? A critical analysis of the implementation of the right to
work and employment in the national context of Germany, https://alterconf2017.sciencesconf.
org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Foucault M. (1984), Historia seksualnosci, Editions Gallimard.



Europejskie studia nad niepetnosprawnoscig. Analiza wgtkéw badawczych... 95

Gardien (2017), Peer counsellors’ resistance to ability-centrism: a way for body emancipation,
https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Gariglio D. (2017), Archetypes or stereotypes? Representing people with intellectual disability, the
case of VelaSpiegata webserie, https://alterconf2017 .sciencesconf.org/data/pages/Book _al-
terconf2017_fr.pdf.

Geymonat G. (2015), Can Prostitution be Cripped? — Organizing Sexual Assistance for People with
Disabilities in Europe, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/
pages/Livret.pdf.

Geymonat G. (2017), Accompany, educate, liberate. An interdisciplinary study on sexual assistance
for people with disabilities, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book _alter-
conf2017_fr.pdf.

Ginsburg F., Rapp R. (2016), Cripping the future: making disability count, https://alterconf2016.
sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Goffman E. (2007), Pigtno. Rozwazania i zvanionej tozsamosci, GWP, Gdarisk.

Groce N. (2016), Begging among Persons with Disabilities in Addis Ababa, Ethiopia, https://alter-
conf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Grue J. (2016), Now You See It, Now You Don't: Disability Studies in a Disciplinary World,
https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Gruson C. (2017), Quand Gender et Disability studies ne se rencontrent pas?, https://alterconf
2017 .sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Guevel M.R. (2016), Barriers and facilitators to access paid jobs, https://alterconf2016.sciences-
conf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Gustavsson A. (2016), Complexity and Continuity-identity constructions of persons with intellectual
disabilities, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Gustafsson J. (2018), Supported employment and social inclusion at the workplace, wystapienie
wygloszone podczas Conférence ALTER 2018 Transformer les pratiques et les connaissan-
ces au prisme du handicap : expériences, transmissions, formations, organisations, Uniwersytet
Katolicki, Lille.

Halvorsen (2017), Connecting lived lives and disability policy change in Europe — outline of a theo-
retical strategy, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_
fr.pdf.

Hatsbacka (2017), The experiences of societal participation of people with disabilities: An intervie-
wstudy among people with disabilities in Finland, https://alterconf2017.sciencesconf.org/
data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Kittelsaa A. (2016), Changes in services — changes in attitudes, https://alterconf2016.sciences-
conf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf

Kitchen, (2017), Theorizing Social Understandings and Representations of Deafness and Deaf People
through Cinema, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_
fr.pdf.

Krzeminska D., Lindyberg 1. (2016), Individual concepts and experiences of adulthood of people
with intellectual disabilities in the context of inclusion/exclusion, participation and human rights,
https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Lane C. (2016), A minority within a minority: Being transgender and having an intellectual disabi-
lity, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.



96 Agnieszka Woynarowska

Larsson S. (2016), People with support from the Swedish Disability Act — included or in charge?,
https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Leonor M., Claudia L. (2017), Voices of young adults with disability, https://alterconf2017.
sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Lindqvist R. (2015), Active citizenship for persons with psychosocial disabilities in Sweden: a life-
course perspective, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pa-
ges/Livret.pdf.

Lindqvist E., Lagercrantz M. (2016), Monitoring UNCRPD in a national perspective, https://al-
terconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdif.

Lindqvist R. (2017), Disability policies in Japan and Sweden, https://alterconf2017.sciences-
conf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Lynch P. (2016), Perspectives on difference and stigma: researching the lives of people with albinism
in Malawi, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016
3sept.pdf.

Magnanini A. (2017), Sexuality: a risk or a right? Conceptualisations of sexual expression by per-
sonnel in disability services, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alte-
rconf2017_fr.pdf.

McRuer R. (2016), Crip [w:] Keywords for Radicals: The Contested Vocabulary of Late-Capitalist
Struggle, red. Kelly Frisch et al. Polskie wydanie: Interia, pismo po$wiecone studiom
queer, 11b, thum. D. Ferens.

Mithout A.L. (2017), Aoi Shiba no Kai’s strategy in Japanese society: uncompromising self-assertion
at the risk of isolation, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alter-
conf2017_fr.pdf.

Mladenov T. (2015), Questioning productivism through the lens of disability: reflections on state
socialist and postsocialist disability policy, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conferen-
ce/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

Nogueira J. (2015), The myths and the facts of disability and work in Portugal, https:/alter-
conf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

Norberg 1. (2015), Representations of disability in Swedish political debates, https://alter-
conf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

Ondrusova D. (2016), Overview of the policies implemented, https://alterconf2016.sciences-
conf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Pfahl L. (2017), Claiming Equality, Human and Social Rights in Europe: Formational Interventions
of the Disability Movement in Austria, Germany and Switzerland in the 20" Century,
https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Pinto P. (2016), Out of the shadows: Uncovering violence against women and girls with disabilities in
Portugal, https:/alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdif.

Schreue N. (2018), How do employees with ASD and their employers perceive workplace accessibili-
ty?, wystapienie wygloszone podczas Conférence ALTER 2018 — Transformer les prati-
ques et les connaissances au prisme du handicap : expériences, transmissions,
formations, organisations, Uniwersytet Katolicki, Lille.

Schuller, Bickenbach, Trezzini (2017), Being disabled in Switzerland: coping strategies of persons
with impairments facing barriers to their participation in society, https://alterconf2017.scien-
cesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.



Europejskie studia nad niepetnosprawnoscig. Analiza wgtkéw badawczych... 97

Sepulchre M. (2016), Citizenship in action: Swedish disabled people claim , Full Participation. Now!”,
https:/alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdif.

Snyder S.L., Mitchell D.T. (2006), Cultural Locations of Disability, University of Chicago Press,
Chicago.

Shakespeare T. (1994), Cultural Representation of Disabled People: Dustbins for Disavowal?, ,Di-
sability & Society”, vol. 9.3.

Sztompka P. (2005), Socjologia, Znak, Warszawa.

Tossebro J. (2017), Employer federation’s initiative to promote employment among disabled people,
https:/alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Takahashi R. (2017), Universal and special conditions for advocating disability rights: from the ex-
periences of Japan and Korea, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_al-
terconf2017_fr.pdf.

Tossebro J. (2016), Growing up with disability in Norway- family perspectives, https://alter-
conf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Tossebro J. (2015), Scandinavian Disability Policy - from deinstitutionalization to anti-discrimina-
tion?, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pages/Livret.pdf.

The Making of Disability in Contemporary Russia (2018), Sesja tematyczna 7t annual Confé-
rence of ALTER 2018 — Transformer les pratiques et les connaissances au prisme du han-
dicap: expériences, transmissions, formations, organisations, Uniwersytet Katolicki, Lille.

Uhasselt (2017), Disabled employees: identity work within organizational disability regimes: a study
of 3 Belgian cases, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017
fr.pdf

Vedeler, Olsen (2016), Hate speech targeted at disabled persons, https://alterconf2016.sciences-
conf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Waldschmit A. (2017), Disability Goes Cultural [w:] Culture — Disability — Theory, A. Waldschmit,
H. Berressem, M. Ingwersem (red.), Bielefeld.

Waldschmidt A. (2016), Towards cross-national convergence of disability politics? A comparative
study on the involvement of disability organisations in UN CRPD implementation processes in
European countries, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_
3sept.pdf.

Waldschmit A. (20170, Changing Disability Policies in the Age of the UN CRPD: the Case of Ger-
many, https://alterconf2017 .sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.
Waldschmit A. (2017), Citizenship of / for Persons with Disabilities — Re?ections on an Ambivalent

Concept, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_fr.pdf.

Walivaara, (2017), “I am one with the Force and the Force is with me”: Depictions of Disability and
Sexuality in Rouge One, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alter-
conf2017_fr.pdf.

Wenckebach J. (2017), Evaluating the German Federal Law of Equal Treatment of Disabled Persons
methods and results, https://alterconf2017.sciencesconf.org/data/pages/Book_alterconf2017_
fr.pdf.

Wegscheider A., Breinlinger S. (2016), Different Developments in Supported Employment poli-
cies, https://alterconf2016.sciencesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.



98 Agnieszka Woynarowska

Woynarowska A., Lindyberg I. (2015), Supporting vocational activity of people with intellectual
disability in Poland, https://alterconf2015.sciencesconf.org/conference/alterconf2015/pa-
ges/Livret.pdf.

Woynarowska A., Rzeznicka-Krupa J. (2016), Social activism of persons with disabilities in Po-
land — development and the current state of new social movements, https://alterconf2016.scien-
cesconf.org/data/pages/book_alterconf2016_3sept.pdf.

Woynarowska A. (2018), The employment policy and vocational activity support system for people
with intellectual disabilities in Poland: life politics, emancipation or apparent actions?,
wystapienie wygloszone podczas Conférence ALTER 2018 — Transformer les pratiques
et les connaissances au prisme du handicap : expériences, transmissions, formations,
organisations, Uniwersytet Katolicki, Lille.



Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 32/2018

Disability. Discourses of special education
No. 32/2018

Dorota Krzeminska, Iwona Lindyberg
Uniwersytet Gdanski

O (nie)studiowaniu i (nie) przygotowaniu do pracy
w obszarze wsparcia dorostych oséb z niepetno-
sprawnoscia. Refleksja z doSwiadczen nauczyciela
akademickiego i badacza

Prezentowany tekst jest préba zmierzenia si¢ z zagadnieniem (nie) przygotowania pedagogow
specjalnych do podjecia pracy w obszarze wsparcia w dorostoéci i staroci 0s6b z niepetlnospraw-
noscig. Ukazujemy w nim aktualne pytania i dylematy pedagogiki specjalnej jako dyscypliny na-
ukowej i jej podmiotu oraz kierunku ksztalcenia studentéw, w ktérym dostrzegamy wyrazna
luke w polu zawodowej formacji kadr do pracy z osobami doroslymi i seniorami z niepetnospra-
wnoscia.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, ksztalcenie pedagogéw specjalnych, dorostos¢ i staroéc z
niepelnosprawnoscia

On (not)studying and not(preparing) to support adults with
disabilities. Reflecting on university teacher's and researcher's
experience

The presented paper aims to highlight some weak point in special educators’ schooling which is
the lack of preparation for care and support of adults with disabilities. In the text the authors rise
valid questions and dilemmas of current special education as scientific discipline, as well as Bache-

lor’s or Master’s degree studies which notoriously seem to fail in special educators professional
training in care and support for adults and aging people with disabilities.

Keywords: special education, special educators training, adulthood and aging with disabilities



100 Dorota Krzeminiska, Iwona Lindyberg

1. Pytania o dorostos$¢ z niepelnosprawnoscia i ,jej”
profesjonalistéw w polu pedagogiki specjalnej jako dyscypliny
naukowej i kierunku studiowania w uczelniach wyzszych

W ostatnim czasie stawianych jest wiele pytan dotyczacych kondycji peda-
gogiki specjalnej jako dyscypliny naukowej. Jednym z istotnych dylematéw jest
oczywiscie pytanie o jej podmiot. Wspoélczesnie w centrum zainteresowania pe-
dagogiki specjalnej znalazla sie w konicu osoba w ciaglosci jej biografii. Tak wiec
w ten sposob objawila sie réwniez przestrzen dorastania, dorostosci i starzenia
sie oraz staroSci os6b z niepelnosprawnoscia, zaburzeniami rozwojowymi czy
tez doswiadczajacych choroby. Oczywiscie nie kazda osoba potrzebuje wsparcia
w tej fazie zycia, jest to bowiem zalezne od jej poziomu funkcjonowania, ze
szczegldlnym uwzglednieniem samodzielnosci i niezalezno$ci.

Moéwiac o starzeniu sie/staroéci os6b z niepelnosprawnoscia za sluszne uwa-
zamy w tym miejscu doprecyzowag, iz mamy tu na mysli osoby doswiadczajace
niepelnosprawnosci (co wiaze sie z posiadaniem orzeczenia potwierdzajacego
konkretny jej rodzaj), powstalej na wczesniejszych etapach zycia, nie zas$ te, ktore
staly sie niepelnosprawne w wyniku starzenia sie i/lub niepelnosprawnos¢ poja-
wila sie w tym okresie jako nastepstwo choréb czy przebytych urazéw. W specyficz-
nej sytuacji—1i o takich osobach szczegélnie myslimy — jest spolecznos¢ senioréw /
starzejacych sie os6b z niepelnosprawnoscig intelektualna, z zespolem Downa,
ktére od dawna sa beneficjentami dziennych placéwek wsparcia (takich jak war-
sztaty terapii zajeciowej czy srodowiskowe domy samopomocy). Wielu z nich to
niejako zasiedziali podopieczni, niekiedy uczestniczacy w zajeciach konkretnej
placéwki od samego jej powstania, czyli niekiedy nawet od blisko lat dwudziestu.
Jest to bez watpienia niezwykle istotne miejsce w biografii tych oséb, a wielos¢ do-
Swiadczen zwigzanych z tg lokalizacjg jawi sie w nieoceniona. Jednakze formula
wsparcia w wymienionych placéwkach wydaje sie wyczerpana dla starzejacych
sie ich podopiecznych, w jaki$ sposéb nawet nie tyle niewystarczalna, co po prostu
nieodpowiednia na tym etapie ich zycia. Wydaje sie bowiem rozmija¢ z obecnymi
potrzebami i mozliwosciami najstarszych podopiecznych.

Zasygnalizowana tu kwestia pozostaje rowniez stabo rozpoznana jako przed-
miot badan i opracowan naukowych. Podobnie jak obszar rozpoznawania w toku
ksztalcenia pedagogéw specjalnych, mimo iz Pedagogika specjalna juz jaki$ czas
temu ,przestala mie¢ status wylacznie szkolnej pedagogiki specjalnej, kiedy jej
zreby ksztaltowata Maria Grzegorzewska, a jej zadania realizowane sa w wielu
réznorodnych instytucjach takze poza szkolnictwem” [Kupisiewicz 2016: 174]. Jak
podkresla M. Zaorska, nowe podejscie do podmiotu zainteresowan pedagogiki
specjalnej jest ,zorientowane nie tyle na mechaniczne trenowanie umiejetnosci
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niezbednych w przyszlym zyciu (chociaz niewatpliwe jest ono znaczace), ile na
stworzeniu osobie niepelnosprawnej warunkéw do decydowania o sobie, o wlas-
nym zyciu, do samorealizacji i zdobycia wymaganego przygotowania do pelnie-
nia réznych roél spotecznych w dorostosci, aby czlowiek z niepelnosprawnoscia
moégl podjaé rézne mozliwe i wymagane role spoleczne w perspektywie doros-
tosci, musi osiggnac okreslony poziom funkcjonowania osobowosciowego, fizycz-
nego i spolecznego” [Zaorska 2012: 14-15]

Zawéd pedagoga specjalnego jest zawodem specyficznym. M. Kupisiewicz
zalicza go do grupy zawodéw podmiotowych, czyli takich, ktére nastawione sa na
prace z drugim cztowiekiem. Autorka podkresla, iz ta profesja , poza przygotowa-
niem teoretycznym / merytorycznym o charakterze interdyscyplinarnym wyma-
ga licznych kompetencji praktycznych, a takze — a moze przede wszystkim szcze-
gblnych predyspozycji wewnetrznych — osobowych, w tym charakterologicznych
i empatycznych oraz poglebionej swiadomosci moralno-etycznej” [Kupisiewicz
2016: 176-177].

OczywiScie zmiany w obszarze definiowania podmiotu pedagogiki specjalnej
wymuszajg zmiane podejscia do ksztalcenia pedagogéw specjalnych przygo-
towywanych do pracy z osobami z niepelnosprawnoscig. Te wymagania oraz
oczekiwania wobec profesji pedagoga specjalnego sa bardzo duze, cho¢ zawod
pedagoga specjalnego ,zostal ujety w Klasyfikacji zawodoéw i specjalnosci na po-
trzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania niedawno” [Kupisiewicz 2016:
174]. Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej w tej wladnie sprawie
weszlo w zycie z dniem 1 stycznia 2015 r.

Wsréd paradygmatéw charakteryzujacych osobowos¢ pedagoga specjalnego
zaproponowanych przez K. Plutecka [2005] znalazt sie m.in. paradygmat samo-
aktualizacji, ktéry dobrze ,wplata sie” w przestrzeh nowych wyzwan, jakie niesie
za soba praca z osobami dorostymi z niepetnosprawnoscia. Autorka samoaktuali-
zacje definiuje jako zasadniczy cel realizowania oraz wykorzystywania (w proce-
sie rehabilitacyjnym) przez pedagoga specjalnego wszystkich swoich talentéw,
umiejetnosci oraz wiedzy w procesie rehabilitacyjnym. Podejmowanie przez pe-
dagoga specjalnego ,innowacyjnych, kreatywnych i samoaktualizujacych sie
dziatan zalezy od przygotowania specjalistycznego (czynnikéw zewnetrznych)
imoralnego (czynnikéw podmiotowych)” [Plutecka 2005: 117]. Co ciekawe, w po-
wyzszej publikacji osobowos¢ pedagoga specjalnego jest po prostu rozpatrywana
tylko z perspektywy pedeutologicznej. Wspomniane za$ paradygmaty nazywa
sie po prostu paradygmatami pedeutologicznymi. Pedagog specjalny nie jawi sie
tu jako ktos kto pracuje rowniez z osobami dorostymi.

Przemiany zachodzace w obszarze samej dyscypliny, jaka jest pedagogika
specjalna, niewatpliwie znalazly swoje odzwierciedlenie w zmianach w zakresie
ksztalcenia studentéw na kierunku Pedagogika specjalna. Wiaze sie to oczywiscie
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z wdrazaniem w zycie Krajowych Ram Kwalifikacji oraz podnoszeniem jakosci
ksztalcenia. Refleksja nad modelowymi strategiami pomocy osobom nie-
pelnosprawnym znajduje sie wiec w ,ofercie” ksztalcenia przysztych pedagogéw spe-
gjalnych. Ta refleksja wedlug M. Wilinskiego [2010: 61] skupia sie na ,charakterystycz-
nych dla poszczegdlnych strategii modelowych, uznanych i niekwestionowanych
wewnetrznych zalozeniach, tj. na wydzieleniu ich, nazwaniu i mozliwie precyzyj-
nym przedstawieniu w odwolaniu do biezacej literatury i badan”. Warto podkre-
8li¢, ze jako obszar zaniedbany, niechciany i swoistego rodzaju nisza jawi sie tu
obszar wsparcia w doroslosci.

Zdaniem M. Zaorskiej [2012: 14-15] do zadan instytucji, ktére powolane sa na
rzecz pomocy w rozwoju dzieciom, mtodziezy i dorostym z niepetnosprawnoscia,
a takze srodowisk, w ktérych zyja osoby z niepelnosprawnoscia w réznym wieku,
,nalezy poznanie mozliwosci podmiotéw znajdujacych sie pod ich wplywem
i okreslenie racjonalnych strategii realizacji zadan zwigzanych z autonomizacja
i samorealizacja tych podmiotow”, przy czym ,tak ujete cele moze zrealizowac je-
dynie specjalista wykraczajacy w swojej pracy poza powszechnie przyjete i czgsto
sutarte” przez lata standardy — tworczy/kreatywny, innowacyjny”.

Jednym z powodéw, ktéry bezposrednio wplynal na glebsze zainteresowanie
Pedagogiki specjalnej obszarem pracy z dorostymi byla niewatpliwie zmieniajaca
sie rzeczywisto$¢. Powstawanie w Polsce po 1992 r. pierwszych warsztatéw terapii
zajeciowej oraz pojawienie sie po jakims§ czasie Srodowiskowych doméw samo-
pomocy umozliwilo tworzenie zrebéw systemu instytucjonalnego wsparcia dla
dorostych 0séb z niepelnosprawnoscia. Tworzenie z czasem rozwigzan z zakresu
mieszkalnictwa oraz pracy (w tym zatrudnienia wspomaganego), a takze realiza-
cja réznych ofert i projektéw w obszarze ekonomii spotecznej, stworzyto mozli-
wosci wsparcia 0s6b z niepelnosprawnoscia w wielu przestrzeniach ich zycia.

Niewatpliwie jednak w polskim systemie wspierania dorostych oséb z nie-
pelnosprawnoscia paradoks polega stale na tym, iz czesto ,sami niepelnosprawni
sa traktowani przez system albo jako klienci pomocy spolecznej (musza wiec
spelnia¢ wymogi podyktowane przez ustawe o pomocy spolecznej) albo tra-
ktowani sa jako ewentualni kandydaci do pracy (musza wiec speinia¢ wymogi po-
dyk- towane przez ustawe o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnie-
niu 0séb niepelnosprawnych), a wiec osoby, ktére musza dowies¢ swojej przydat-
noéci do aktywnosci zawodowej” [Lindyberg 2009: 21]. Istotne byloby, aby
»zamiast tego ciaglego dopasowywania ludzi do programéw i stawiania im zadan
oraz formulowania celéw wsparcia (a raczej rehabilitacji lub pomocy), ktére nie
wynikaja z rzeczywistych potrzeb i mozliwosci osoby, powinnismy w wiekszym
stopniu tworzy¢ sie¢ wsparcia nieformalnego oraz dazy¢ do uzdrowienia obecnie
funkcjonujacej sieci spotecznej” [Lindyberg 2009: 21].

Oczywiscie idealnym rozwigzaniem powinno by¢ takie, ,w ktérym osoba nie-
pelnosprawna lub jej przedstawiciel oraz jej najblizsze srodowisko wspoétdecy-
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duja o doborze ustug i zasadach wspierania”. Praktyka ujawnia jednak, ze rzeczy-

wisto$¢ bywa inna, bowiem osoba niepelnosprawna traktowana jest nadal jako

przedmiot orzekania czy tez dzialan naprawczych [Zétkowska 2011: 76].

W powyzszym kontekscie pojawia sie oczywiste pytanie o wiedze, umiejetno-
Sci i kompetencje spoleczne oséb pracujacych z dorostymi z niepetnosprawno-
Scig: czy ukonczenie studiéw z zakresu pedagogiki specjalnej w tradycyjnej
,odstonie”, a wiec specjalnosci nauczycielskiej daje mozliwosci przygotowania
studentéw do pracy z doroslymi osobami z niepelnosprawnoscia? Czy przygoto-
wuje ich do wpierania takich oséb w ich dorostoéci? Czy daje mozliwo$¢ poznania
specyfiki tej pracy, w ktéra wpisuja sie nie tylko wyzwania metodyczne czy tera-
peutyczne, ale rowniez liczne dylematy zwigzane z dazeniem do tworzenia (na
miare mozliwosci) relacji symetryczne;j?

Obszar przygotowania merytorycznego oraz metodycznego w tego typu pra-
cy nawet w samym systemie jest traktowany ,po macoszemu”. W zasadzie nie
mamy do czynienia ze $ci$le okreSlonymi oczekiwaniami co do profilu osoby
wspierajacej w dorostoéci osoby z niepelnosprawnoscia. Brakuje stosownych
i szczegdlowych zapiséw w aktach prawnych normujacych prace tego typu pla-
cowek. W dzialaniach projektowych réwniez spotykamy sie z mato sprecyzowa-
nymi wymaganiami dotyczacymi ewentualnych pracownikow.

Jesli chodzi o prace w srodowiskowych domach samopomocy (czyli w typie
placéwek okreslanych na mocy Ustawy o pomocy spolecznej jako ,0$rodki wspar-
cia”), to znajdujmy tam nastepujacy zapis:

»§ 9 [3] 1. Kierownik domu jest obowiazany posiada¢ wyksztalcenie wyzsze na
kierunku majacym zastosowanie przy $wiadczeniu ustug w domu oraz co
najmniej péiroczne doswiadczenie zawodowe polegajgce na realizacji ustug
dla 0séb z zaburzeniami psychicznymi.

2. Do doswiadczenia zawodowego, o ktérym mowa w ust. 1, zalicza sie okres za-
trudnienia w domu

§10.1 [4] W domu zatrudnia sie, odpowiednio do potrzeb, osoby posiadajace na-
stepujace kwalifikacje zawodowe:

1) psychologa;

2) pedagoga;

3) pracownika socjalnego;

4) instruktora terapii zajeciowej;

5) asystenta osoby niepelnosprawnej;

6) inne specjalistyczne, ktére beda odpowiadaly rodzajowi i zakresowi ustug

$wiadczonych w domu.

2. Dopuszcza sie zatrudnienie pracownikéw realizujacych $wiadczenia zdrowot-
ne, w szczego6lnosci rehabilitacyjne i w zakresie opieki pielegniarskiej, jezeli
potrzeby uczestnikéw wskazujg na koniecznos$¢ codziennego $wiadczenia
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tych ustug. 3. [5] W domu moga by¢ zatrudniani inni pracownicy, niezbedni

do prawidlowego funkcjonowania domu.

§ 11.1 [6] Pracownicy, o ktérych mowa w § 10 ust. 1i 2, sa obowiazani posiadac co
najmniej pélroczne doswiadczenie zawodowe polegajace na realizacji ustug
dla 0séb z zaburzeniami psychicznymi”.

(Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 9 grudnia 2010 r.

w sprawie Srodowiskowych doméw samopomocy”).

Oczekiwanie ustawodawcy jest wiec takie, ze pracownikiem moze by¢ osoba,
ktéra ukonczyla pedagogike, terapie zajeciowa (moze by¢ to absolwent poma-
turalnego studium terapii zajeciowej) lub asystent osoby niepelnosprawnej. Warto
zwrdci¢ uwage, iz nie ma tu zadnego wymogu dotyczacego zatrudnienia pedago-
ga specjalnego. Pracowa¢ w srodowiskowym domu samopomocy moze absol-
went dowolnej specjalnosci z zakresu pedagogiki.

Nieco odmienna sytuacja jest w warsztatach terapii zajeciowej. Zapis w roz-
porzadzeniu normujacym prace w tego typu placéwcee dotyczacy wymogoéw od-
noszacych sie do wyksztalcenia ewentualnych pracownikéw i jest nastepujacy:
,§ 13. 1. Pracownikami warsztatu sg:

1) kierownik warsztatu;

2) 3) instruktorzy terapii zajeciowej

4) psycholog.

2. W zaleznosci od potrzeb w warsztacie zatrudnia sie:

1) pielegniarke lub lekarza,

2) pracownika socjalnego,

3) instruktora zawodu,

4) inne osoby niezbedne do prawidlowego funkcjonowania warsztatu”.
(Rozporzadzenie ministra gospodarki, pracy i polityki spolecznej w sprawie
warsztatow terapii zajeciowej z 25.03.2004 r.).

W kontekscie powyzszego zapisu pedagog specjalny to éw ,specjalista do
spraw rehabilitacji lub rewalidacji”. Owym specjalista moze wiec by¢ osoba, ktéra
ukoniczyla studia z zakresu pedagogiki specjalnej, nawet wtedy gdy ta specjal-
nodcia jest na przyklad: ,edukacja oséb z niepetlnosprawnoscia intelektualng”
(a wiec specjalnos¢ nauczycielska). Nie ma wymogu przygotowania do pracy
z doroslymi osobami z niepelnosprawnoscia. W rozporzadzeniu normujacym
prace Srodowiskowych doméw samopomocy jest chociaz niewielka wzmianka
dotyczaca przeszkolenia oraz dos§wiadczenia w obszarze takiej pracy:

»§ 11. 2. Pracownicy, ktérych zakres obowigzkéw obejmuje prowadzenie trenin-
gow umiejetnosci spolecznych, sa obowigzani posiada¢ przeszkolenie i do-
$wiadczenie w zakresie:

1) umiejetnosci ksztaltowania motywacji do akceptowanych przez otocze-

nie zachowan;
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2) ksztaltowania nawykéw celowej aktywnosci;

3) prowadzenia treningu zachowan spolecznych.” ( Rozporzadzenie mini-
stra pracy i polityki spolecznej z dnia 9 grudnia 2010 r. w sprawie $rodo-
wiskowych doméw samopomocy.”

Puentujac powyzsze fakty dos¢ powiedzie¢, ze w systemie instytucjonalne-
go wparcia dorostych 0s6b z orzeczonym stopniem niepetnosprawnosci brakuje
szczegOtowych wymagan co do profilu osoby pracujacej z dorostymi osobami
z niepelnosprawnoscia, zaburzeniami rozwojowymi czy doswiadczajacymi cho-
roby. Student kierunku: Pedagogika specjalna, ktéry w przyszloéci chciatby pra-
cowaé z doroslymi, moze wybra¢ specjalno$¢ nauczycielskg i ma szanse po
skoficzeniu studiéw otrzymac prace w tego typu placéwkach. Nalezy nadmie-
ni¢, ze w toku ksztalcenia na uczelni wyzszej student studiéw licencjackich poz-
na zagadnienia dotyczace wsparcia w dorosloéci w szczatkowej formule, np.
podczas wykladéw w wymiarze 20 lub 30 godzin. Jest to absolutny paradoks,
ktéry niestety ma swoje konsekwencje nie tylko dla indywidualnego wspierania
0s0b z niepelnosprawnoscia, ale réwniez dla budowania i tworzenia tego syste-
mu. Zdajemy sobie sprawe, iz od roku akademickiego 2018/2019 wchodza w zy-
cie zapisy nowej ustawy jaka jest Konstytucja dla Nauki (Ustawa z dnia 20 lipca
2018 1. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce), a wraz z nia zainicjowane zo-
stang przemiany w obszarze ksztalcenia pedagogéw specjalnych. Jedna z zasad-
niczych zmian jest powr6t do pigcioletnich studiéw magisterskich, jednak
trudno na tym etapie ostatecznie powiedzie¢, w jaki sposéb zostang zaprojekto-
wane na poszczegodlnych uczelniach, w tym takze w osrodku akademickim, ktéry
reprezentujemy. Projekt oferty ksztalcenia na pedagogice specjalnej jest bowiem
w procesie tworzenia, by ostatecznie przyjac ksztalt wlasciwy tak indywidual-
nemu konceptowi naszej jednostki w Uniwersytecie Gdanskim, jak i w oczywi-
sty spos6b wypelnia¢ wszelkie ustawowe wymogi. Zanim jednak rozpocznie sie
rekrutacja studentéw na pierwsze roczniki piecioletnich (jednolitych) studiéw
magisterskich na pedagogice specjalnej, ksztalcenie realizowa¢ beda ,ostatnie”
roczniki juz odbywajace studia w cyklu: licencjat i/lub magisterskie studia uzu-
pelniajace. Zatem nadal pozostaje aktualne pytanie o to jakie miejsce juz zajmuje
w ,starej” formule ksztalcenia pedagogéw specjalnych, a w jaki sposéb zostanie
wytyczona ta cze$¢ studidéw piecioletnich magisterskich, podczas ktérych stu-
dent pedagogiki specjalnej pozna i przygotuje sie do podjecia w przysztosci pra-
cy w placéwkach dla dorostych oséb z niepelnosprawnoscia.

Wywodzac nasza wypowiedz w tym artykule z praktyki prowadzenia stu-
diéw i zaje¢ ze studentami w naszym osrodku akademickim konstatujemy, iz
w stosunku do calego cyklu ksztalcenia (licencjat i/lub studia magisterskie uzupel-
niajace) na tzw. ,dorostos¢ z niepelnosprawnoscia” jako obligatoryjny przedmiot
poswieca sie jeden wyklad konwersatoryjny w wymiarze nieprzekraczajacym
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30 godzin (studia licencjackie) oraz ¢wiczenia obejmujace 20-30 godzin dedyko-
wane dorostym osobom ze spektrum autyzmu na studiach magisterskich uzu-
pelniajacych, realizowany na specjalnosci zaprojektowanej z mysla o osobach
z autystycznego spektrum zaburzen.

A. Krause [2016: 14] nie tylko zauwaza ten paradoks, ale czyni pewna generali-
zacje, gdy odnosi sie do wspolczesnego ksztalcenia oligofrenopedagogdéw w ogol-
niejszym wymiarze: ,W polskich uczelniach ksztalcenie oligofrenopedagogéw,
z malymi wyjatkami, ogranicza sie do edukacji i rehabilitacji dziecka niepelno-
sprawnego. Nieliczne proby utworzenia specjalizacji przygotowania do pracy
z dorostymi nie ciesza sie duzym zainteresowaniem studentéw. Przyczyna sa naj-
prawdopodobniej uregulowania prawne dotyczace pracy z dorosla osoba nie-
pelnosprawna, a w zasadzie ich brak. Do pracy z osoba dorosla z niepelnospraw-
noécia intelektualng zatrudniane sg osoby po tradycyjnej oligofrenopedagogice,
bez wzgledu na to, Ze sg to studia przygotowujace do edukacji dziecka z niepetno-
sprawnoécia intelektualna. Student wybierajac ta specjalno$¢ ma zaréwno mozli-
wos¢ pracy w szkole (regulowane standardami ksztalcenia), jak i we wszystkich
pozostatych placéwkach”. Warto w tym miejscu rowniez nadmienic¢, iz w literatu-
rze zrédlowej niewiele jest publikacji po$wieconych ,specjalistom od dorostosci
z niepelnosprawnoscia”; terapeutom, pedagogom réznych specjalnosci czy oso-
bom reprezentujacym inne profesje, ktorzy aktywnie pracuja w rozmaitych pla-
cowkach/instytucjach w obszarze wsparcia w doroslosci. Pewne glosy dotykajace
wymienionej problematyki odnalez¢ mozna w tekstach autorstwa M. Granosika
[1997], D. Krzeminskiej [2012, 2015], A. Woynarowskiej [2017], A. Woynarowskiej
i]. Rzeznickiej-Krupy [2014].

2. Ku nowej jakosci w przygotowaniu profesjonalistow do pracy
w obszarze dorostosci z niepelnosprawnoscia czyli nowa
(torska) specjalno$¢ w ofercie studiowania na kierunku
pedagogika specjalna

Znajac specyfike pracy z dorostymi osobami z niepelnosprawnoscia oraz rea-
lia systemu wsparcia tej grupy oséb, w Zakladzie Pedagogiki Specjalnej UG, a Sci-
Slej méwigc w istniejacej wéwczas Pracowni Badan nad Niepelnosprawnoscia
w Dorostosci, narodzit sie pomyst uruchomienia na kierunku Pedagogika specjal-
na specjalnosci na studiach drugiego stopnia, ktéra miataby przygotowywac stu-
dentéw do pracy z osobami dorostymi (ze szczegélnym uwzglednieniem oséb
w podeszlym wieku) z niepelnosprawnoscig.

Poczatkowo, pierwsze dwie edycje tej specjalnosci nosity nazwe: ,Rehabilita-
cja spoleczna i zawodowa z doradztwem”, ale z czasem, wraz ze wzbogaceniem
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oferty o terapie zajeciowa, nazwa ta zostala przeformulowana na ,Rehabilita-
cja i wsparcie w dorostosci z terapia zajeciowq”.

Przedmioty specjalnosciowe, ktére ostatecznie pojawily sie na tej specjalnosci
w planie studiéw, byly nastepujace:

- diagnoza potrzeb osoby doroslej (30 godzin na studiach stacjonarnych i 30 go-
dzin na studiach niestacjonarnych);

— metodyka pracy z osoba doroslg z niepelnosprawnoscia / praca z dorosta osoba
z niepelnosprawnoscig dorostej (30 godzin na studiach stacjonarnych i 20 go-
dzin na studiach niestacjonarnych);

— wsparcie w dorosloéci 0s6b niepelnosprawnych doroslej (30 godzin na stu-
diach stacjonarnych i 20 godzin na studiach niestacjonarnych);

— wsparcie w pracy i doradztwo zawodowe dla osoby dorostej z niepelnospraw-
noscia doroslej (45 godzin na studiach stacjonarnych i 35 godzin na studiach
niestacjonarnych);

- zagadnienia gerontologiczne w pedagogice specjalnej dorosltej (15 godzin na
studiach stacjonarnych i 10 godzin na studiach niestacjonarnych);

— podstawy terapii zajeciowej dorostej (15 godzin na studiach stacjonarnych i 10 go-
dzin na studiach niestacjonarnych);

— metody terapii zajeciowej dorostej (30 godzin na studiach stacjonarnych i 20 go-
dzin na studiach niestacjonarnych);,

— praktyka specjalnoéciowa (20 godzin na studiach stacjonarnych i 20 godzin na
studiach niestacjonarnych).

Nalezy jednak podkresli¢, ze w grupie przedmiotéw kierunkowych, ktére po-
przedzaly wprowadzenie przedmiotéw specjalnosciowych, znajdowaly sie réw-
niez dwa przedmioty, ktére stanowily istotng podbudowe dla realizacji bloku zajec¢
specjalnosciowych. Byt to wyktad z przedmiotu: ,Polityka spoteczna i wsparcie
0s6b niepelnosprawnych” (30 godzin na studiach stacjonarnych i 20 godzin na
studiach niestacjonarnych) oraz przedmiot realizowany w formule konwersato-
rium: ,Promocja aktywnosci i organizacje pozarzadowe na rzecz niepelnospraw-
nosci” (25 godzin na studiach stacjonarnych i 20 godzin na studiach niestacjonar-
nych).

Waznym elementem ksztalcenia studentéw byly rowniez celowo zaprojekto-
wane i odpowiednio wkomponowane w caly cykl ksztalcenia zajecia w terenie,
realizowane jako hospitacje (obserwacja uczestniczaca) oraz podejmowane przez
studentéw probki badawcze, ktére w maksymalnym zakresie miaty udostepnic
im praktyczne doswiadczanie poznawanego obszaru, wraz z poglebionym nad
nim namyslem i analiza.

Z proponowanej studentom do wyboru opisanej powyzej specjalnosci (obok
mozliwych alternatywnych propozycji specjalnosci: Wczesne wspomaganie roz-
woju oraz Edukacja i rehabilitacja 0s6b z autystycznego spektrum zaburzen) zrea-
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lizowane zostaly zaledwie cztery cykle/roczniki. Oznacza to, ze jedynie w ciggu
czterech kolejnych naboréw na specjalnosci studenci (zaréwno studiéw stacjona-
rnych, jakizaocznych) wybrali ,nasza” specjalnos¢, ustanawiajac grupe na tyle li-
czebna, iz umozliwila ona uruchomienie rocznika. Trzy ostatnie lata wskazuja, ze
liczba 0s6b chetnych do podjecia studiéw na specjalnoéci Rehabilitacja i wsparcie
w doroslosci jest tak znikoma, iz nie umozliwia zawigzania sie grupy.

3. Proba refleksji w kontekscie teoretycznym: wokoét metafory
,Nie-miejsca”

Nakreslony przez nas powyzej kontekst rozwazan, w ktérym dzielimy sie do-
Swiadczeniem zwigzanym z kwestig nie dokonywania przez studentéw wyboru
specjalnosci Rehabilitacja i Wsparcie w dorostosci z terapia zajeciowa, pozwala, by
spojrze¢ na ten problem w odniesieniu do propozycji Marca Auge i jego koncepcji
nie-miejsc(a). Wedle sléw wymienionego autora [2011: 53] ,Jesli jakie$ miejsce
mozna definiowac jako tozsamosciowe, relacyjne i historyczne, to przestrzen, kto-
rej nie mozna zdefiniowac¢ ani jako tozsamosciowej, ani jako relacyjnej, ani jako
historycznej definiuje nie-miejsce [...]. Miejsce i nie-miejsce sa raczej ulotny-
mi biegunami — pierwszy nigdy calkowicie si¢ nie zatarl, drugi nigdy sie nie
dopelnia [...]".

Jednym ze sposobow egzemplifikacji i konkretyzacji (wyobrazenia) nie-miejs-
ca jest objasnienie, ktére wyczytujemy z tekstu Auge, iz nie-miejsce jawi sie ,[...]
policzalng miarg, ktéra mozna obliczy¢, dodajac do siebie — za cena kilku konwer-
sji miedzy powierzchnia, objetoscig i odlegloscig — trasy powietrzne i kolejowe,
ruchome przybytki zwane ,Srodkami transportu” (samoloty, pociagi, samocho-
dy), porty lotnicze, dworce i stacje kosmiczne, wielkie sieci hoteli, wesole miaste-
czka, supermarkety, skomplikowane wezly komunikacyjne, wreszcie — sieci kab-
lowe lub bezprzewodowe dzialajace w przestrzeni pozaziemskiej i stuzace tak
dziwnej komunikacji, ze Iaczy ona jednostke wylacznie z innym obrazem jej samej”.

Zacytowany powyzej obszerny fragment tekstu Auge na pierwszy rzut oka
moze podawac w watpliwos¢ i kwestionowac zasadno$¢ préby jego zastosowania
i referowania do prezentowanych w naszym artykule rozwazan. Postaramy sie
jednakze przedstawi¢ argumentacje i przekona¢, ze zastosowana tutaj figura
»hie-miejsca” wydaje sie mozliwa do zaaplikowania w kontekscie dyskusji o (nie-
dostatku, by nie powiedzie¢ braku) profesjonalnej formacji oséb, ktére role zawo-
dowa wiaza z obszarem wsparcia dorostych i senioréw z niepetnosprawnoscia.
Przyklad za$ ,pomijania” oferty, jakg stanowi specjalno$¢ na kierunku Pedagogi-
ka specjalna na naszej uczelni, sklania nas w rezultacie namystu i refleksji do sfor-
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mulowania pewnych konkluzji. Odnosza sie one nie tylko w dostrzezeniu istot-
nej luki w obszarze ksztalcenia wyzszego, zwigzanego z przygotowaniem
zawodowym profesjonalistow, do pracy w przedmiotowej dziedzinie. Ow brak
wyboru wymienionej specjalnosci jawi sie nam jako mozliwa pochodna m.in.
aktualnych rozwigzan ustawodawczych, ktére zar6wno nie precyzujg szcze-
gotowo, jakimi kompetencjami (w kontekscie wiedzy i umiejetnosci praktycz-
nych potwierdzonych odpowiednimi certyfikacjami) powinna legitymowac sie
osoba podejmujaca prace w obszarze wsparcia dorostych oséb z niepelnospraw-
nodcia, w konkretnych instytucjach realizujacych wymieniong dziatalnos¢. Uj-
mujac swoiste ignorowanie w wyborach dokonywanych przez studentéw specja-
Inosci rehabilitacja i wsparcie w dorostoéci z terapia zajeciowa jako traktowanie jej
»po macoszemu” sklaniamy sie ku konstatacji, iz zawodowa formacja kadry do
tego obszaru dzialan i w relacji z konkretng grupa os6b wspieranych nie jest obje-
tanalezyta uwaga nie tylko ustawodawcy, z niepelnosprawnoscia oraz rozwigzan
w polu codziennych, instytucjonalnych praktyk (w ramach rehabilitacji zawodo-
wej i spolecznej).

Trudno jakkolwiek jednoznacznie zaprzeczy¢, ze problematyka dorostosci
z niepelnosprawnoscia jest catkowicie pomijana w toku edukacji realizowanej na
studiach licencjackich czy magisterskich w dyscyplinie pedagogiki specjalnej.
Podobnie jak oczywisty jest fakt, ze od ponad ¢wieréwiecza na polskiej mapie (od-
dzialywan w zakresie) wsparcia i rehabilitacji zawodowej oraz spolecznej do-
rostych oséb niepelnosprawnych funkcjonujg placéwki realizujace wymieniong
dzialalnoé¢. W tym sensie obszar wsparcia w dorostosci niepetnosprawnych wraz
z siecig wlasciwych dlan instytucji i dokonujacych sie w nich dziatan — jesli przy-
wola¢ definicje M. Auge — jawi sie moze jako miejsce tozsamos$ciowe, relacyjne
i historyczne. A wiec takie, ktére ma swoje ukorzenienie w istniejacych przepisach
i regulacjach prawnych, realizowane jest zgodnie z okreSlonymi wytycznymi
i procedurami oraz wigze si¢ z konkretng grupa podmiotéw, pomiedzy ktérymi
ksztaltuja sie wlasciwe dla pelnionych rél relacje. Sa to osoby z niepetnosprawno-
Scig korzystajace w oferty wsparcia i rehabilitacji realizowanej w powolanych do
tego instytucjach oraz pracujacy z nimi specjaliéci, ktérzy w zalozeniu legitymuja
sie wymaganym w danym miejscu przygotowaniem (zawodowym). To jednak
blizsze przyjrzenie sie wymienionym swoistym trzem zakresom w obszarze
wsparcia dorostych i senioréw a niepetnosprawnosciag — przygotowania/formacji
zawodowej specjalistow oraz zwigzane z tym regulacje ustawodawcze okre-
Slajace wymagania formalne do pracy w omawianym obszarze, jak réwniez aktu-
alna oferta dla tegoz — wydobywa na jaw zauwazalne niedostatki i/lub braki, ktére
z kolei sktaniaja do tego, by na wsparcie i rehabilitacje (zawodowa i spoleczng) tej
grupy spojrzeé przez pryzmat nie-miejsca. Jest ono bowiem metaforg czegos, co
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w jakims sensie istnieje i jest realne, ale zarazem wykazuje cechy niedookreslono-
Sci, ulotnosci, niczego stalego i na trwale osadzonego w danej przestrzeni.

Z jednej strony bowiem, ksztalcac studentéw na kierunku Pedagogika specja-
Ina — zaréwno na studiach pierwszego, jak i drugiego stopnia zyskuja oni wiedze,
umiejetnosci i kompetencje (spoleczne) zwigzane ze zjawiskiem niepelnospraw-
noéci oraz problematyka osob niepelnosprawnych oraz poznajg wlasciwe dla da-
nej niepelnosprawnosci metody pracy (terapii, rehabilitacji, wsparcia). Z drugiej
jednak strony obszar owego zawodowego znawstwa pomija przygotowanie kon-
kretnie i écile dedykowane dorostym i seniorom z niepelnosprawnoscia. Forma-
cja do zadan zwigzanych z tym obszarem ogranicza sie zwykle do pojedynczych
przedmiotéw (np. na studiach licencjackich jest to zaledwie 30 badz 20 godzin
wykladu wprost i celowo dedykowanego pracy z dorostymi osobami z niepetno-
sprawnoscia intelektualng. Wymieniony jeden wyklad (w polaczeniu z calym
cyklem studiéw skoncentrowanych jednak na przygotowaniu do podjecia pracy
w placéwkach obejmujacych dzialania zwiazane z realizacja obowigzku eduka-
cyjnego / w placowkach edukacyjno-rehabilitacyjnych) stanowi wystarczajacy
cenzus, by — posiadajac juz dyplom licencjata — podja¢ prace zwiazang ze wspar-
ciem i rehabilitacjq dorostych i senioréw z niepelnosprawnoscig. Podobnie jak
w odwolaniu do przepiséw prawa takg prace wykonywac moze np. w srodowis-
kowych domach samopomocy osoba w ogodle nieposiadajaca zadnego przygoto-
wania kierunkowego w dyscyplinie pedagogiki specjalnej, a za wystarczajace
uznaje sie ukonczony kurs z zakresu terapii zajeciowej. Ta zresztg umiejscowiona
jest poza naukami spotecznymi i humanistycznymi, i od lat przynalezy do obsza-
ru nauk medycznych, co nie pozostaje bez znaczenia dla ostatecznego zoriento-
wania i osadzenia absolwentéw takich kurséw, jesli chodzi o ich zrédlowg wie-
dze, praktyczne umiejetnosci i spoleczne kompetencje.

O tym, w jaki spos6b bedzie przedstawialo sie ksztalcenie pedagogdéw specjal-
nych na pigcioletnich magisterskich studiach, ktére zostang zainicjowane od na-
stepnego roku akademickiego, trudno w tej chwili méwic¢ jako o domknietym
projekcie, gdyz jest on w trakcie przygotowywania. Sadzimy, ze to wlasciwy mo-
ment na poddanie pod namyst i ewentualne rozstrzygnigcia w kontekscie wkom-
ponowania ,doroslosci z niepelnosprawnoscia” w na nowo inicjowanych jednoli-
tych piecioletnich studiach magisterskich na kierunku pedagogika specjalna.

Fakt, ktory jednak odnotowujemy w ostatnich latach w tym obszarze ksztal-
cenia, wyraznie wskazuje, ze studenci nie wybieraja specjalnosci Rehabilitacja
i wsparcie w doroslosci z terapig zajeciowa. Sam za$ przedmiot na studiach pierw-
szego stopnia o nazwie Praca z dorosla osoba z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna realizowany na studiach pierwszego stopnia na kierunku pedagogika specjalna
na specjalnosci oligofrenopedagogika z terapia pedagogiczng, wiekszos¢ studen-
tow nie traktuje jako ,swdj” przedmiot, gdyz nie widza siebie w pracy z doroslymi
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w dedykowanych im placéwkach. Zjawisko to mozna interpretowac na kilka spo-
sob6éw, ktére w naszym rozumieniu sytuuja obszar wsparcia dorostych oséb z nie-
pelnosprawnoscia, przygotowania wlasciwych i profesjonalnie, w petni kompe-
tentnych kadr dysponujacych obszerna wiedza i rozeznaniem przedmiotowym —
w kategorii nie-miejsca. Czego$ co kolokwialnie ujmujac ,troche jest”, ale niezu-
pelnie, niby znajduje konkretng pozycje w planie ksztalcenia studentéw, ale jed-
noczesnie nie jest to umiejscowienie na tyle znaczace w calym cyklu studiéw na
kierunku pedagogika specjalna, by wyraznie zakreéla¢ istotng $ciezke w profilu
ksztalcenia. I konsekwentnie wiazaé sie ze zdobyciem starannego oraz komplet-
nego przygotowania do pracy wlasnie z osobami dorostymi i seniorami, ktérzy
trwale do$wiadczaja niepelnosprawnoéci. Tym samym (nie)studiowanie obszaru
dorostosci jawi si¢ nam jako nie-miejsce: kontekst, ktéry w jakims sensie ma swoj
tozsamosciowy, onegdaj uksztaltowany rys, ale jednoczesnie nie legitymuje sie
istotnym otwarciem ku i tworzeniem nowej jakosci, bardziej adekwatnej i spojnej
z wyraznie zarysowujacymi sie aktualnymi potrzebami i wymaganiami w polu
dorostosci splecionej z niepelnosprawnoscia i jej wsparciem. Nawiazujac do mysli
M. Auge nie-miejsce staje sie czyms chwilowym, nieugruntowanym, znaczonym
réwnie chwilowg obecnoscig, ktéra ponadto nie wiaze sie z zaglebieniem sie¢ wen
z uwaggq i wnikliwoscig. Nie-miejsce ledwie dotykamy, muskamy powierzchow-
nie, ulotnie, bez zasiedzenia i zakorzenienia w nim.

Zatrzymujemy sie na chwilg, realizujgc dorazng koniecznos¢, lecz nie ma ono
charakteru trwalego i dlugofalowego. Niczym podrézny pobieznie przemierza-
jacy obiekt dworca czy lotniska — nie zwigzany z tym obiektem ani chwile
dluzej, niz wymaga tego przemieszczenie si¢ pomiedzy okres§lonymi lokalizacja-
mi wojazu, ktéry odbywa. Podobnie w naszym odczuciu ma sig rzecz zwigzana
z pochyleniem sie i faktycznym rozpoznaniem wiodacym ku zbudowaniu moz-
liwie najpelniejszej wiedzy o specyfice dorostosci i starzenia sie splecionego
z niepelnosprawnoscig oraz uzyskaniem kompetencji do udzielania profesjonal-
nego, o wysokiej jakosci wsparcia, opartego na znajomosci bogatego repertuaru
mozliwych drég i sposobéw dzialania.

Studenci studiow licencjackich z pedagogiki specjalnej zyskuja raczej rodzaj
preorientacji, wstepnego, elementarnego, wrecz na zupelnie podstawowym
poziomie, poznania wymienionego obszaru i zjawisk zwigzanych z etapem do-
rostego zycia oraz starzenia si¢ i staroéci z niepelnosprawnoscia, a takze adekwat-
nego w tym czasie wsparcia. W naszym gdanskim oérodku, o czym piszemy po-
wyzej, studenci studiow magisterskich — o ile wybiora specjalnoé¢ zwigzana
w edukacja i rehabilitacja oséb autystycznych — zrealizujg 30 godzin ¢wiczen
z przedmiotu dedykowanego , pracy z dorostymi”. Owa nikla wiedza i orientacja
w polu dziatan z doroslymi i seniorami nie wzbudza w konsekwencji zaintereso-
wania tym etapem ludzkiej egzystencji uwiklanej w niepelnosprawnos¢, a tym
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samym nie wyzwala checi jej blizszego poznania i uzyskania kompetencji do pro-
fesjonalnych dzialan. By¢ moze nawet ta ,$§ladowa” postac¢ zaje¢ w toku studiéw
dedykowanych wymienionej problematyce dodatkowo wzbudza i ugruntowuje
przekonanie, ze obszar dorostosci/starosci z niepelnosprawnoscia i zawodowego
wsparcia na tym etapie zycia cztowieka nie jest wart (az takiej) uwagi, a co wiecej—
nie wymaga zdobycia odpowiednich kompetengji i kwalifikacji, by podja¢ prace
z doroslymi i seniorami, zapewniajac jej optymalna jakos¢.

Odwolujac sie do doswiadczen zwigzanych z realizacja zaje¢ ze studentami
mozemy powiedzie¢, ze ci wprost podaja, iz nie widza siebie ,w pracy z do-
rostymi”; niektérzy z nich z pewnym lekiem, a w kazdym razie z wyraznym dys-
tansem my#la o dorostych osobach z niepelnosprawnoscia, szczegdlnie w odnie-
sieniu do tych z glebszym jej stopniem, z glebsza i gleboka niepelnosprawnoscia
intelektualng czy z niepelnosprawnoscia wieloraks, sprzezona. Jednocze$nie
wskazuja, ze w toku ksztalcenia (np. w doswiadczeniu studentéw studiéw licen-
cjackich na pedagogice specjalnej o specjalnosci: oligofrenopedagogika z terapia
pedagogiczna) nie mieli oni kontaktéw z doroslymi osobami z niepetnosprawno-
Scig intelektualng, a ich obowigzkowe praktyki realizowane byly w placéwkach
szkolnych.

W takim kontekscie ,studiowanie dorostosci z niepetnosprawnoscia” jawi sie
nam jako nie-miejsce, czyli przestrzen, ktéra bywa ,(roz)poznana” wylacznie
ulotnie — ,przelotem”, jako jeden z przedmiotéw w ,siatce” studiow i to wlasciwie
przedmiot jedyny, zatem poznaje sie go jedynie na chwile, by potem przenies¢ sie
w inny obszar i by¢ moze na nim skupic wieksza uwage, traktujac go jako ,miejsce
swoiscie docelowe”. Dorosto$¢ z niepelnosprawnoscig i jej wsparcie w polu
dzialan i relacji z konkretnymi podmiotami zdaje si¢ nie doé¢ dostatecznie osa-
dzona i wyrazona w konkretnych przedmiotach w planie studiéw: licencjackich,
a jesli jej studiowanie staje sie jedna z mozliwych ofert do wyboru jako specjal-
noé¢ na studiach magisterskich, to grupa studentéw, ktéra decyduje sie na ten
wybdr, jest tak nieliczna, Ze nie pozwala na ,uruchomienie” tej specjalnosci.
W tym znaczeniu rehabilitacja i wsparcie w doroslosci z terapia zajeciowa staja sie
metafora nie-miejsca: czego$, co istnieje, ale zarazem — w rozumieniu i kontekscie
studenckich wyboréw nie ma wyraznej tozsamosci, ani tez nie wydaje sie czyms,
co w sposob klarowny definiuje jej ,historyczna i relacyjna przestrzen”.

Nie spos6b nie ulec wrazeniu, iz kolejny rocznik podejmujacy ksztalcenie na
kierunku Pedagogika specjalna na drugim studiéw stopniu ,omija” specjalnos¢
Rehabilitacja i wsparcie w dorosloéci z terapia zajeciows, a ta przegrywa wybory
w konkurencji ze specjalnoéciami: Edukacja i terapia oséb z autystycznego spe-
ktrum zaburzen oraz Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepelnosprawno-
Scig. Te bowiem specjalnosci sa oblegane, gdyz — jak przypuszczamy — stanowia,
w odréznieniu od nie-miejsca, wladnie owo miejsce, czyli bezpieczng przestrzen,



O (nie) studiowaniu i (nie) przygotowaniu do pracy w obszarze wsparcia dorostych 0scb... 113

w ktérej studenci moga odnalez¢ sie w polu dzialan z dzie¢mi i ewentualnie mto-
dzieza szkolng. Ta grupa wiekowa wydaje sie bardziej bliska, swojska i rozpozna-
ne w toku dotychczasowych trajektorii ksztalcenia na studiach z pedagogiki (spe-
cjalnej), a tym samym jawi sie jako pole zdefiniowane ,tozsamosciowo, historycz-
nie irelacyjnie”. W rozumieniu M. Auge jest miejscem —lokacja do zakorzenienia,
w ktorej sie bytuje, egzystuje, w ktorej sie jest. Pojecia ,edukacja”, ,terapia”, ,dzie-
ci” wydaja sie dla studentéw blizsze i w jaki$ spos6b przewidywalne, jesli chodzi
o antycypacje wlasnej pracy i podmiotu tejze, a wyrazne tendencje w wyborach
specjalnosci na drugim stopniu studiéw na Pedagogice specjalnej wydaja sie po-
twierdza¢ do$¢ ugruntowana pozycje dominacji tresci ksztalcenia skoncentrowa-
nych na edukacji i wychowaniu. Pelniejsze potwierdzenie naszych wstepnych
przypuszczen dotyczacych studenckich wyboréw — ich motywoéw, znaczen jakie
studenci nadaja sobie i wyobrazeniu przyszlej pracy zawodowej, réwniez w po-
tencjalnym kontekscie wsparcia dorostych z niepelnosprawnoscia — wskazuja
wazny i ciekawy kierunek ewentualnych celowo zaprojektowanych badan.
Tymczasem aspirujemy do tego, by prezentowany przez nas tekst byt glosem
upominajacym sie o to, by ,opieka w dorostosci jako odkrycie rewalidacyjne
XXI wieku” — tu positkujemy sie okre$leniem A. Krause [2011: 50] — zyskala na-
lezna jej range w polu dziatan polityki spolecznej, kompleksowego systemu reha-
bilitacji i wsparcia oraz ustawodawczych, ktére w konsekwencji znajda przetoze-
nie na konkretne zmiany w obszarze przygotowania zawodowego kadr
podejmujacych prace z osobami dorostymi z niepelnosprawnoscig. Wydaje sie
nam, ze ,widoczny od lat dystans, jaki dzieli dzialania i inicjatywy rehabilitacyjne
od akademickich oérodkéw generujacych koncepcje i podloze teoretyczne, przy-
czynia sie do réznego pojmowania optymalizacji drogi ku dorostosci” [Krause
2011: 51]. Owa optymalizacje upatrujemy takze jako rekonstrukcje akademickie-
go ksztalcenia profesjonalistow — pedagogéw specjalnych, ktérych formacja za-
wodowa bedzie $cisle zwigzana z konkretng Sciezka edukacji (na poziomie wy-
zszym) w zakresie przygotowania do opieki i wsparcia w doroslosci/starosci
z niepelnosprawnoscia. Nie idzie tu bowiem li tylko o projekt ,osobnych” specjal-
noéci (cho¢ uznajemy takie rozwigzanie za korzystng mozliwa do wyboru oferte)
na piecioletnich studiach magisterskich z pedagogiki specjalnej — bo to one zaist-
nieja na nowo od najblizszej rekrutacji. Natomiast z cala mocg akcentujemy po-
trzebe uwzglednienia przygotowania do pracy z dorostymi osobami z niepelno-
sprawnoscia jako istotnej czesci cyklu ksztalcenia w ogdle. Istotnos¢ ta znajdzie
swoje urealnienie w nalezycie skonstruowanej caloéci zaje¢, nie zredukowanej
bynajmniej do jednego przedmiotu, ale stanowi¢ bedzie komponent (np. kilku
obligatoryjnych przedmiotéw i obszerniejszej niz dotad liczby godzin). Jawi sie
to, jak sadzimy, mozliwe do zrealizowania podczas aktualnie toczacych sie
dzialah zwigzanych z tworzeniem nowych ,siatek” studiéw na pedagogice spe-
cjalnej, ktére obowigzywac beda od nadchodzacego roku akademickiego.
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O poczuciu sensu w procesie uczenia sie.
Casus perspektyw spotecznej readaptacji
wychowankéw Zakladu Poprawczego

Celem artykulu jest analiza perspektyw spolecznej readaptacji wychowankéw Zaktadu Popraw-
czego, ulokowana w szerszym kontekscie procesu ludzkiego uczenia si¢. Na gruncie pedagogiki
resocjalizacyjnej w centrum namystu zawsze ulokowany byl podmiot, jednak podejscie do niego
uleglo zasadniczej zmianie: od ujecia korekcyjno-naprawczego, ktérego celem bylo przystosowa-
nie wadliwie socjalizowanych jednostek; do ujecia, ktérego istote stanowi wyzwalanie tkwigcych
w jednostce spolecznie nieprzystosowanej potencjatéw. W tym drugim ujeciu ujawnia sie eduka-
cyjny kontekst procesu resocjalizacji, polegajacy na uczeniu sie przez wychowankéw nowych
sposob6w spolecznego funkcjonowania i kreowaniu nowego ksztaltu wlasnej tozsamosci. Za naj-
wazniejszy element tego procesu uwazam za$ nadanie przez wychowanka sensu swojemu
wysitkowi zmiany.

Stowa kluczowe: poczucie sensu, uczenie si¢, readaptacja spoleczna

About the sense of purpose in the learning process.
Casus the perspectives of social readaptation of charges
of the Correctional Facility

The aim of the article is to analyze the perspectives of social readaptation of charges of the Correc-
tional Facility, in the broader context of the process of human learning. In the resocialization
pedagogy, this subject has always been located in the center of reflection, but the approach to it
has fundamentally changed. From a corrective orientation, the aim of which was to adapt the in-
correctly socialized individuals; to a take, the essence of which is the liberation of socially malad-
justed person’s potentials. In this second approach, the educational context of the resocialization
process is revealed, which relies on the pupils learning new ways of social functioning and creat-
ing a new shape of their own identity. As the most important element of this process, I see the pu-
pil finding purpose in his effort to change.

Keywords: sense of purpose, learning, social readaptation
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Wprowadzenie

Cecha charakterystyczng badan jakosciowych jest ich otwartos¢ i elastycz-
noé¢, prowadzace czasem do uzyskania dodatkowych danych, ktére nie lezaty
w zamysle badacza i ktére odstaniaja nieprzeczuwane przez niego obszary ludz-
kiego myslenia oraz ludzkich do$wiadczen. Inspiracja dla powstania tego tekstu
jest takie wlasnie do§wiadczenie badacza, poszukujacego odpowiedzi na pytanie
o interpretacje roli wychowawcy w procesie resocjalizacji, konstruowane przez
wychowankéw Zakladu Poprawczegol. Analiza przeprowadzonego na potrzeby
badania wywiadu fokusowego odstonita bowiem mocno eksponowany przez re-
spondentéw watek dotyczacy poczucia sensu uczestniczenia przez nich w proce-
sie resocjalizacji. Problematyke te postrzegam jako kwestie na tyle wazna, cho¢
stabo eksponowana w pedagogice resocjalizacyjnej, ze warto jej poSwieci¢ szcze-
gblna uwage.

1. Proces resocjalizacji a spoleczna readaptacja

Termin resocjalizacja ,ex definitione oznacza ponowng socjalizacje, powtorne
uspotecznienie, jednostki nieprzystosowanej spotecznie, w celu umozliwienia jej
poprawniejszego niz do tej pory, funkcjonowania w powszechnie przyjetych
i akceptowanych normatywnie rolach zyciowych, spolecznych i zawodowych.
Ma wiec to by¢ pozytywna, intencjonalna edukacja spoleczna” [Konopczynski 2014: 13].

W nawigzaniu do tego sposobu definiowania procesu resocjalizacji, na grun-
cie pedagogiki resocjalizacyjnej zadomowily sie liczne —jak pisze M. Konopczyn-
ski — mity resocjalizacyjne. Jeden z nich dotyczy przeswiadczenia o tym, ze nie-
przystosowanie spoleczne jest zjawiskiem, ktére podlega leczeniu czy terapii,
dzieki ktérym mozliwe jest wywolanie trwalej zmiany w osobie spolecznie nie-
przystosowanej [Konopczyniski 2014: 14-16]. Mit ten stanowi podloze uksztaltowa-
nia sie korekcyjno-naprawczej orientacji w pedagogice resocjalizacyjnej, umocowa-
nej w mysleniu medycznym i psychologicznym, dla ktérego charakterystyczne
sa praktyki ukierunkowane na diagnoze zaburzenia pod katem jego etiologii, roz-
poznawanie jego przebiegu i na koniec — podjecie srodkéw zaradczych, swoiste
leczenie. Ten ,tradycyjny” typ myslenia w resocjalizacji, nazywany integracyj-
nym, wiaze si¢ z intencja ,dokonania korekcji w osobowosci i funkcjonowaniu
0s0b nieprzystosowanych spolecznie w celu ich dostosowania lub/i przystosowa-

! Wykorzystana w tekscie wypowiedz pochodzi z wywiadu fokusowego z wychowankami Zakladu

Poprawczego w Gdansku, przeprowadzonego przez Piotra Zajaca na potrzeby pracy magisterskiej,
ktorej tematyka dotyczyla roli wychowawcy w procesie resocjalizacji w interpretacjach wychowankéw.
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nia do oczekiwan badZ wymagan zycia spolecznego. Haslo integracji spolecznej
oznacza ostatecznie, ze jednostka ma sie dostosowaé/przystosowaé do otoczenia
spolecznego” [Szczepaniak 2014: 155-156]. Zdaniem P. Szczepaniaka ten typ reso-
cjalizacji polega na poddaniu osoby spolecznie nieprzystosowanej przymuso-
wym oddzialywaniom naprawczym, najczesciej w warunkach spolecznej izolacji
(ekskluzji). ,Taki stan rzeczy opiera si¢ [wigc — przyp. M.L-Z] na antynomii: osoby
nieprzystosowane spolecznie sa izolowane od spoleczenstwa z zamiarem ich
resocjalizadji (...), [za$ — przyp. M.L-Z] haslo integracji spolecznej weryfikuje sie
w spolecznej ekskluzji” [Szczepaniak 2014: 156]. W szerszym za$ kontekscie ludz-
kiego uczenia sie (w tym przypadku nowych sposobéw spolecznego funkcjono-
wania) stanowi on egzemplifikacje takiego podejécia do uczenia sig, ktére polega
na swoistym ,¢wiczeniu na sucho”, w warunkach odmiennych od tych, w ktérych
przyjdzie wychowankom nabywane umiejetnosci czy postawy wykorzystywac.

Do najwazniejszych z perspektywy mojego wywodu cech orientacji korekcyjno-
-naprawczej nalezy skoncentrowanie uwagi na podmiocie, traktowanym jednak
jedynie jako obiekt (przedmiot) korekcyjnych oddzialywan resocjalizacyjnych,
z réwnoczesnym usuwaniem z pola widzenia faktu, ze czlowiek jest nie tylko
obiektem oddziatywania sit spolecznych, ale takze aktywnym twoércg samego sie-
bie i swojego srodowiska spoteczno-kulturowego, kreujacym swoj swiat w media-
¢ji z kultura i innymi podmiotami.

Poszerzenie pola teoretycznego pedagogiki, jej wzrastajagca samo$wiado-
mos¢ i radykalne przeksztalcenia kontekstu spolteczno-kulturowego ujawnity
fakt, ze tradycyjne, korekcyjno-naprawcze ujecie resocjalizacji nie uwzglednia
calej zlozonosci i uwiklan tego procesu, nie moze wigc by¢ juz w zwigzku z tym
zadowalajace; i ukierunkowaly badaczy tego obszaru na poszukiwanie alterna-
tyw myslowych. Budowane byly na podlozu wczedniejszych koncepcji: twor-
czej adaptacji K. Obuchowskiego, w ktérej nie idzie o proste ,dostosowanie
czlowieka z zaburzeniami zachowania, dewianta, nieprzystosowanego do istnie-
jacych standardéw i norm spolecznych, ale mediowane w interakcjach spotecznych”
[Pytka 2010: 31]; koncepcji twoérczej samodzielnosci wychowanka Cz. Czapéwa,
zgodnie z ktdra istotg resocjalizacji jest samorealizacja czlowieka przez wyko-
rzystanie jego talentéw i zdolnosci w procesie jego powtdrnej socjalizacji; czy
koncepcji kreatywnej profilaktyki spotecznej J. Kwasniewskiego, ktorej istota
polega na odwolywaniu sie do ludzkich potencjaléw w profilaktyce spolecznej
[Pytka 2010: 31]. Ich znaczenie wiaze sie przede wszystkim z odmiennym podej-
Sciem do spotecznego kontekstu procesu resocjalizacji oraz z przesunieciem
zainteresowania z procesu korekcyjno-naprawczego na proces wyzwalania lu-
dzkich potencjalow. Z perspektywy mojego wywodu najistotniejsze zmiany
wprowadzaja jednak dwie najnowsze koncepcje: pierwsza — zaczerpnieta
z obszaru pedagogiki specjalnej koncepcja edukacji inkluzyjnej i druga —
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nawiazujaca do jej zalozen koncepcja twoérczej resocjalizacji M. Konopczynskie-
go. W ich kontekscie, w dyskursie pedagogiki resocjalizacyjnej zainicjowane zo-
staly zmiany o charakterze paradygmatycznym, polegajace na wilaczeniu w pole
namysiu pedagogiki resocjalizacyjnej szerszego (niz poziom wadliwie socjali-
zujacej wychowanka grupy pierwotnej) srodowiska spolecznego, ktére moze
mie¢ charakter ekskluzyjny badz inkluzyjny, oraz na przeorientowaniu mysle-
nia z procesu naprawiania na proces rozwoju, co integralnie laczy sie z poklada-
niem ufnosci w ludzkich zdolnosciach do konstruowania (przekonstruowania)
wlasnej tozsamosci.

U podloza tej zmiany lezy przyjecie takiego katalogu wartosci, na ktérego
szczycie jest osoba i godnoé¢ wychowanka. Bedace za$ konsekwencja ich przyje-
cia dzialania maja charakter ,re-personalizujacy, odstaniajacy na nowo «osobe»
wychowanka w nowym kontekscie spoleczno-moralnym” [Pytka 2014: 34]. Ich
istota staje sie nie tyle inspirowane idea adaptacji naprawcze oddzialywanie na
wychowanka, ile stymulowanie i wzmacnianie podejmowanych przez niego
dzialan o charakterze edukacyjnym. W nawigzaniu do nich readaptacja spotecz-
na, bedaca celem dziatan resocjalizacyjnych nabiera sensu szerszego i odmienne-
go, niz tylko dostosowanie sie do okreslonych norm spotecznych i staje sie, jak
pisze L. Pytka, rowniez procesem spolecznego uczenia sie respektowania szcze-
gblnych potrzeb i mozliwosci 0séb spolecznie wykluczonych, ktére produkuje
spoleczna struktura, a takze edukacyjnym co do zasady procesem konstruowania
na nowo wlasnej tozsamosci przez osoby spolecznie nieprzystosowane [Pytka
2010: 31].

2. Ku inkluzji oséb spolecznie nieprzystosowanych

Problematyka inkluzji, zdaniem I. Chrzanowskiej, pojawila sie na gruncie pe-
dagogiki i pedagogiki specjalnej w zwiazku z przeksztalcaniem sie spoleczenstwa
przemystowego w spoleczenistwo wiedzy. W rezultacie tej zmiany coraz bardziej
jasne stawalo sie to, ze ,[w]spdlczesnie potrzebna jest edukacja dostosowana do
indywidualnych oczekiwan i potrzeb ludzi, edukacja tresciowo elastyczna
i tkwigca w zyciowych sytuacjach. Tendencje te staly sie podstawa zmiany spoj-
rzenia na edukacje podmiotowa, ktorej celem miata sie staé realizacja hasta eduka-
¢ji dla wszystkich” [Chrzanowska 2014: 2]. W tym kontekscie osoby z niepelno-
sprawnoécia staly sie pelnoprawnymi czlonkami wspoélnoty ludzi uczacych sie,
a edukacja inkluzyjna zaczela by¢ traktowana jako narzedzie zapobiegania ich
stygmatyzowaniu, wykluczaniu, marginalizacji. Pojecie ksztalcenia inkluzyjnego
nie doczekalo sie jednak jednoznacznej definicji. ,Czesto traktowane jest ono
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synonimicznie z terminem integracja, czasami za$ rozumiane jest jako kolejny,
wyzszy etap w drodze do normalizacji sytuacji nie tylko edukacyjnej oséb nie-
pelnosprawnych” [Chrzanowska 2014: 3]. Tymczasem integracja odnosi sie do
»~wlaczania” ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, polegajacego na
przygotowaniu (dostosowaniu) go do zwyktego srodowiska szkolnego, opartym
na idei tolerancji, natomiast inkluzja dotyczy uznania prawa kazdego ucznia do
uczenia sie w zwyklej szkole, opartego na akceptacji [Lechta 2010]. Obecnie, na
gruncie pedagogiki specjalnej, zagadnienie inkluzji pojawia si¢ nie tylko w kontek-
Scie problematyki szkoly czy polityki edukacyjnej, ale r6wniez w kontekscie sze-
roko rozumianej przestrzeni spotecznej i kulturowej, w ktorej identyfikowane sa
istniejace bariery i projektowane mozliwosci pelnego uczestniczenia wszystkich
ludzi w zyciu spolecznym.

Na gruncie pedagogiki resocjalizacyjnej u podloza idei inkluzji lezy prze-
transponowanie wypowiedzi M. Grzegorzewskiej ,nie ma kaleki, jest czlowiek”,
na zasade ,nie ma przestepcy, jest czlowiek” [Pytka 2010: 31]. W jej kontekécie
»[ilnkluzja to etos w postepowaniu resocjalizacyjnym rozumianym jako akcepta-
cja r6znorodnosci, w takim razie cenienie odmiennosci nawet oséb zdemoralizo-
wanych czy zwichnietych socjalizacyjnie. Nie chodzi tutaj o akceptacje lub tolero-
wanie zachowan destrukcyjnych, w Zyciu spolecznym nie mozna sie zgodzi¢ na
dowolnos¢ postepowania, lecz o akceptacje na poziomie personalnym, gdzie na-
stepuje odréznienie osoby od tego, co ta osoba czyni” [Sobczak 2009: 8].

Resocjalizacja inkluzyjna oznacza w tym ujeciu polozenie akcentu na organi-
zowanie srodowiska spolecznego w taki sposéb, zeby ,rozbraja¢” istniejace me-
chanizmy stygmatyzowania, wykluczania i spolecznej izolacji os6b spolecznie
nieprzystosowanych. Zakres zagadnien poruszanych przez pedagogike resocjali-
zacyjna w zwiazku z ideg inkluzji ,dotyczy regulacji stosunkéw spolecznych
w szerszym kontekscie niz poprzez polityke karng, penitencjarng, czy socjalna
[...] chodzi o formowanie spoleczefistwa otwartego” [Szczepaniak 2014: 162] na
zréznicowane formy odmiennosci. Stad ,[r]eedukacja inkluzyjna to cos$ wiecej niz
reintegracja spoleczna. Ta pierwsza wymaga zmiany spolecznej w skali makro, by
osiggna¢ zadowalajace wyniki w skali mikro, czyli na poziomie jednostek ludz-
kich i grup ludzkich z trudnosciami adaptacyjnymi. Ta druga wspiera sie idea po-
prawy, psychokorekgji i wrastania w niechciane niekiedy role spoteczne” [Pytka
2010: 32]. Mozna zatem méwié o tym, ze inkluzja oznacza tu ,[p]przywracanie
[jednostkomi- przyp. M.L-Z] grupom spotecznie naznaczonym i marginalizowa-
nym prawa do pelnej partycypacji w zyciu spolecznym, obywatelskim i kultural-
nym” [Pastwa-Wojciechowska 2010: 110].

Popperowska koncepcja spoleczenistwa otwartego (typu inclusive), do ktorej
nawigzuje P. Szczepaniak, eksponuje takie jego cechy, jak: brak barier dla spotecz-
nej ruchliwo$ci, mobilnoé¢ pozioma i pionowy, brak strukturalnych i prawnych



120 Malgorzata Lewartowska-Zychowicz

mechanizméw izolacji i wykluczania spolecznego [Popper 1993: 291]. Autor tej
koncepciji jest sklonny wigza¢ powstanie spoleczefistwa otwartego z rozpadem
zamknietego spoleczenistwa plemiennego, opartego na licznych podzialach i ba-
rierach, i dojsciem do glosu jednostkowego interesu i indywidualnej inicjatywy.
Dzieki nim, czlowiek zaczal bowiem sam decydowac o tym, co chce robi¢, uwolnit
sie od wszelkich form predestynacji i préb instrumentalizowania go, a jego egzy-
stencja zaczela by¢ traktowana jako wartosciowa sama w sobie [Lewartowska-
-Zychowicz 2010: 48]. Uzyteczno$¢ przywolanej przez P.Szczepaniaka koncepcji
spoleczenstwa otwartego wydaje sie mie¢ jednak coraz bardziej ograniczony cha-
rakter w $wietle licznych opracowan, ktére wskazuja na segregacyjny i wyklu-
czajacy charakter wspoélczesnej kultury neoliberalnej i przeksztalcenie si¢ demo-
kracji liberalnej w demokracje rynkowa, z jej fundamentalizmem rynkowym
generujacym liczne nierdwnosci i nowe mechanizmy wykluczania [Harvey 2008;
Dowbor 2009; Hardy 2010]. W tym kontekscie znamienne sg cytowane przez
Jeana Zieglera stowa Jacquesa Rouxa; ,wolnos¢ jest jedynie pustym slowem, jesli
jedna grupa ludzi moze bezkarnie glodzi¢ inna grupe. Réwnos¢ jest jedynie pu-
stym slowem, jesli bogacz, korzystajac z prawa monopolu, staje sie panem Zzycia
i $mierci innego czlowieka” [Roux 1793, cyt. za Ziegler 2011: 36].

Postepujace w zwigzku z tymi kierunkami rozwoju kultury rozwarstwienie
i ubozenie spoleczenstw powoduje wzrost barier w dostepie do edukacji i udziatu
w zyciu publicznym, odlaczanie si¢ deprywowanych kulturowo podklas, sku-
pionych w obszarach bez wstepu i bez drég wyjscia. Ich szanse na inkluzje wraz
z kolejnymi falami neoliberalizacji zdaja sie by¢ coraz bardziej ograniczone
[Lewartowska-Zychowicz 2014: 162-163]. W tym kontekscie projekt resocjaliza-
¢ji inkluzyjnej moze natrafia¢ na bariery trudne do pokonania, bronione przez
potezne sily ekonomiczne, ktére dziataja na rzecz segregacji i wykluczania. Dla-
tego w projekcie tym kluczowe jest nie tylko dziatanie na rzecz zmiany spotecz-
nej $wiadomosci, ale réwniez tworzenie przestrzeni dla dokonania si¢ zmiany
w osobie spolecznie nieprzystosowanej. Nie idzie tu juz jednak o dzialania
korekcyjno-naprawcze akcentujace zadanie adaptacji spolecznej, ale o mocniej-
sze akcentowanie idei ,podmiotowego wlaczania si¢ oséb odczuwajacych pro-
blemy w spolecznym funkcjonowaniu i wyrazania ich suwerennego prawa do
podjecia (rozwigzania) tych probleméw (z intencja wigczenia sie do naturalnego
nurtu zycia spolecznego) [Szczepaniak 2014: 150]. Model ten jest wykorzystywa-
ny od dawna na gruncie pracy socjalnej, a na terenie resocjalizacji jedna z jego
odmian jest znana pod nazwa probagcji, traktowanej jako Srodek resocjalizacji
oparty na spoleczenstwie, bazujacy na zalozeniu o wiekszej skutecznosci sankcji
w warunkach $rodowiska, niz w warunkach izolacyjnych [Batandynowicz 2009: 12].
Sam fakt wykonywania sankcji w warunkach wolnosciowych nie rozwigzuje jednak
kwestii podmiotowych praw oséb spolecznie nieprzystosowanych, potrzebny
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jest zatem kolejny element, jakim jest uruchomienie sie potencjaléw edukacyj-
nych jednostki.

3. Tworcza resocjalizacja jako projekt inkluzyjny

Idea tworczej resocjalizacji, wprowadzona do pedagogiki resocjalizacyjnej
w latach dziewiecdziesigtych przez M. Konopczynskiego [1996] jest koncepcja
umocowang w ,odmiennej od dotychczas przyjmowanych perspektyw teorety-
czno-metodycznych — naukowej perspektywy poznawczej, traktujacej tego ro-
dzaju dzialalnos¢ jako proces zmiany kreujgcej, a nie proces przymusu zmiany lub
zmiany dobrowolnej pod wplywem terapii, charakterystycznych dla dotychczasowej
praktyki penitencjarnej, opartej na dorobku klasycznych koncepcji i teorii kry-
minologicznych, psychologicznych, socjologicznych i pedagogicznych. Podstawa
teoretyczng nowego rozumienia istoty dziatalnosci resocjalizacyjnej sa adapto-
wane do tej przestrzeni interdyscyplinarne koncepcje interakcyjne, kognitywne
oraz koncepcje wynikajace z dorobku psychologii i pedagogiki twodrczosci,
a szczegOlnie wspodlczesne teorie heurystyczne” [Konopczynski 2014: 18]. Kon-
cepcja tworczej resocjalizacji nie stanowi opozycji dla tradycyjnie rozumianego
wychowania resocjalizujacego, jednak rézni si¢ od niego zasadniczo sposobem
interpretowania pojecia nieprzystosowania spolecznego (nieprzystosowanie
jako problem wadliwie uksztaltowanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw,
przekonan i nastawien, patologicznych cech i preferencji); sposobem ujmowania
procesu resocjalizacji (resocjalizacja jako proces rozwijania potencjaléw, a nie
korekcyjna zmiana parametréw spolecznych i osobowych); sposobem formu-
fowania celu procesu resocjalizacji (celem procesu resocjalizacji jest kreowanie
nowych tozsamosci, a nie korektywna zmiana przekonan, nastawiefi, postaw,
czy 1ol spolecznych); definiowaniem drogi prowadzacej do tego celu (rozwoj
strukturalnych czynnikéw i mechanizméw proceséw poznawczych i twérczych,
zamiast sitowej zmiany wadliwych form funkcjonowania spolecznego za posred-
nictwem antropotechnicznych oddzialywan wychowawczych) [Konopczynski
2014: 19].

W koncepgji twérczej resocjalizacji kluczowe znaczenie zyskuje continuum
twdrczoscé-resocjalizacja-tozsamosé, w kontekscie ktérego osiowy dla wszelkich
dzialan staje sie¢ podmiot, jego potencjaly oraz tozsamos¢. Nowe ujecie orientacji
podmiotowej, ktéra sama w sobie nie jest przeciez nowym zjawiskiem w pedago-
gice resocjalizacyjnej, wyraza si¢ w skoncentrowaniu uwagi na tym co jeszcze nie-
uksztaltowane, nieuruchomione, a nie na tym co niepozadane w osobowosci
i funkcjonowaniu czlowieka. Efektem aktywnosci tworczej ,rozumianej jako
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zmodyfikowane funkcjonowanie strukturalnych czynnikéw proceséw poznaw-
czych oséb nieprzystosowanych spolecznie jest (...) innowacyjny, twérczy spo-
s6b rozwiazywania sytuacji problemowych” [Konopczynski 2014: 21]. Aktywnos¢
twdrcza, uruchamiajgca nowe potencjaly w osobie nieprzystosowanej spolecznie
sprzyja bowiem kreowaniu u niej odmiennego od dotychczasowego stosunku do
otaczajacej rzeczywistosci spolecznej i napotykanych probleméw, ktére zaczynaja
sie jawi¢ jako wyzwania, sytuacje problemowe, ktdrych rozwigzanie jest mozliwe.

Jak pisze M. Konopczynski, w twdrczej resocjalizacji idzie o to, ze dzieki
aktywnosci twoérczej ,[w]ychowankowie sami wspéitworza i wypelniaja trescia
ramy swojej nowej tozsamosci” [Konopczynski 2014: 21]. Ich wysitek ma jednak
zlozony charakter, poniewaz polega na rozstaniu si¢ z przeszioscig, zmodyfiko-
waniu stanu aktualnego i wykreowaniu przysztosci. Pierwszy element wymaga
zrozumienia dotychczasowych zachowan oraz ich osobistych i spolecznych
konsekwencji; drugi ,polega na intelektualnym i emocjonalnym wigczeniu sie
w dzialania rozwijajace strukturalne czynniki i mechanizmy proceséw poznaw-
czych” [Konopczynski 2014: 21-22]; trzeci natomiast dotyczy ,inicjowania procesu
spolecznego adaptowania wlasnych form aktywnosci opartych na ujawnionych
potencjatach” [Konopczynski 2014: 22].

Clou tej koncepciji jest ujmowanie procesu resocjalizacji jako procesu inicjo-
wanej w toku uczenia sie zmiany rozwojowej, a nie procesu naprawczego
uspoleczniania. Do podstawowych waloréw tego ujecia nalezy wprowadzenie do
pedagogiki resocjalizacyjnej nowego jezyka, a w szczegolnosci terminu zmiana
rozwojowa, ktéry nie jest obciazony pejoratywnym zabarwieniem przypisywanym
pedagogicznym dzialaniom adaptujacym podmioty do danego porzadku
spolecznego; oraz ulokowanie procesu resocjalizacji w kontekscie ludzkiego roz-
woju, co sytuuje w centrum namyslu jednostke i jej osobisty wysitek zmiany,
a przede wszystkim eksponuje autoedukacyjny moment procesu resocjalizacji,
uwalniajac jg od korekcyjno-naprawczego pietna. Ma to szczegélne znaczenie
w kontekscie wyzwalania procesu rozwoju nowej tozsamosci 0séb nieprzystoso-
wanych spolecznie, bo —jak pisze M. Konopczynski: ,[tJozsamosci nie da sie zmie-
ni¢ »na site«. Jest ona odporna na stosowanie przymusu i karanie. Zmienia si¢, jesli
dostrzezemy i rozwiniemy u osoby resocjalizowanej jej »mocne« strony — poten-
cjaly, a ona sama uwierzy, ze moze by¢ akceptowana przez innych ludzi” [Ko-
nopczynski 2014: 23].

Jak wida¢ M. Konopczytiski wiaze sens swojego projektu z osadzonym w polu
edukacji wewnetrznym rozwojem i wykreowaniem nowej tozsamosci przez
wychowankow, ktorzy dzieki temu mogg wlaczy¢ sie w zwykly nurt zycia
spolecznego, porzuci¢ zycie na jego marginesie i zdjaé z siebie pietno. Resocjali-
zacja twoércza ma wiec sens inkluzyjny, ale konstytutywne jest dla niej nadanie
przez wychowankéw sensu wlasnemu wysitkowi:
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Ja musze wiedzie¢, Zze to ma sens, ze wszystko, co sie tutaj dzieje, co robie ma sens, ze
mam na co$ wplyw, Zze bede sam robit. Nie wiem, czy dam rade tam na zewnatrz, czy to
sie uda, ale teraz chce sam to ogarnac.

Ja nie mam mozliwosci, zeby wrdcic¢ i inne zycie. Zawsze bede mial nasrane w papie-
rach, tu nic sie nie zmieni, ale ja musze sam zobaczy¢, czy da sie inaczej. Wtedy to be-
dzie mialo sens.

Ja wlasciwie nigdy nic sam nie decydowalem, zawsze tak jak moi kumple. Teraz, jak
wyjde, to oni s3 w tym samym miejscu, a ja juz wiem, ze mozna inaczej. To mi do
glowy nie przyszlo, bo ja nie znalem innego. Teraz to moze i jest sens. Moze i warto.

4. Poczucie sensu - teoretyczne perspektywy analizy

Przedstawiciele nauk humanistycznych (filozofowie, jezykoznawcy) odnosza
zwykle pojecie sensu do kategorii znaku i znaczenia i wéwczas wyrézniaja ,sens
logiczny, kulturowy, jezykowy i poznawczy” [Ploszczyniec 2017: 7]. ,Sensem lo-
gicznym jest elementarna (logiczna) tres¢ wyrazenia lub zdania. Na gruncie logiki
sensowne sg zdania oznajmujace, ktérym mozna przypisa¢ wartos$¢ logiczna
prawdy badz falszu. [...] Sens kulturowy stanowi znaczenie lub zesp6l znaczen
nadawanych przez cztonkéw kultury pewnym przedmiotom, ktdre znacza co$
specyficznego dla czlonkéw owej kultury. [...] Sensowne jezykowo sg wszystkie
wyrazenia i zbudowane na ich podstawie zdania, ktére s uznawane wéréd uzyt-
kownikéw danego jezyka. [...] Sens poznawczy stanowig wszystkie doznania,
pojecia, obrazy, wyobrazenia i koncepcje, ktére stuza reprezentowaniu poznawa-
nej rzeczywistoéci. Sensem poznawczym jest pewien mniej lub bardziej ztozony
psychiczny «obiekt», w poznawczej przestrzeni mentalnej podmiotu, pelnigcy
funkcje semiotyczne przez organizacje globalnego (ogélnego) badz lokalnego
(zrelatywizowanego do «tu i teraz») stanu wiedzy podmiotu” [Ploszczyniec 2017: 8].

Z kolei w naukach spolecznych kategoria sensu jest najczesciej uzywana
w znaczeniu teleologicznym. Teleologicznie , [s]sensowne jest, ma sens to, co celo-
we, wewnetrznie albo zewnetrznie: postepek, akt zmierzajacy do czego$ — uktad
celowo skonstruowany” [Elzenberg 1991: 338]. Teleologiczne pojecie sensu jest
przypisywane ludzkiej woli i ludzkim dziataniom, ktére prowadza do osiggniecia
zmierzonego celu [Ploszczyniec 2017: 9]. W zyciu codziennym ludzie uzywajq bo-
wiem pojecia sensu (sensownosci) na oznaczenie dzialan, co do ktérych maja po-
czucie, ze sa one lub moga by¢ skuteczne.

Z kolei ,[p]oczucie skutecznosci to sad jednostki na temat osobistych mozli-
wosci spelnienia ré6znych warunkéw zadania, prowadzacych do osiggniecia za-
mierzonych rezultatow” [Bussey, Bandura 1999: 691, cyt. za Rubacha 2013: 76]. Na
uksztaltowanie sie poczucia skutecznosci czlowieka maja wplyw czynniki psy-
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chologiczne (odpornos¢ na stres i trudnoéci emocjonalne), i czynniki spoteczne
(jego uprzednie doswiadczenia, oceny zjakimi spotyka sie ze strony innych, a tak-
Ze obserwowane u innych sukcesy i porazki) [Rubacha 2013: 77]. Poczucie wlasnej
skutecznosci jest zmienna, ktéra réznicuje ludzi w zakresie myslenia, odczuwania
i dzialania, ,im silniejsze sa przekonania dotyczace wlasnej skutecznosci, tym wy-
zsze cele stawiajq sobie ludzie i tym silniejsze jest ich zaangazowanie w zamierzo-
ne zachowanie nawet w obliczu pietrzacych sie porazek” [Juczynski 2000: 11].

Problematyka, a w szczeg6lnosci pomiar, poczucia wlasnej skutecznosci, znaj-
duje sie od pewnego czasu w polu zainteresowania pedagogiki resocjalizacyjnej.
Badania prowadzone na ten temat dotycza za$ zwykle kwestii znaczenia poczucia
wlasnej skutecznosci z perspektywy potencjatu readaptacyjnego oséb spotecznie
nieprzystosowanych, lub metodyki oddzialywania resocjalizacyjnego [por. np.
Pastwa-Wojciechowska, Piotrowski 2016; Niewiadomska, Chwaszcz i in. 2014].

W odniesieniu do oséb spotecznie nieprzystosowanych kategoria poczucia
wlasnej skutecznosci nie daje jednak pelnej odpowiedzi na pytanie o posiadane
przez nich/mozliwe do zaktualizowania potencjaly i zasoby readaptacyjne. Ludz-
kie dzialanie moze by¢ bowiem nieskuteczne, lub podejmujacy je czlowiek moze
nie mie¢ poczucia wlasnej skutecznosci, a jednak podejmuje dzialania tylko dlate-
go, ze chce i ze traktuje je jako sensowne/znaczace, dajace wyraz jego przekona-
niom. Potwierdzenie tej tezy znajdujemy w licznych udokumentowanych histo-
rycznie przykladach, w szczegélnosci tych ktére odnosza sie do instytucji
totalnych i sytuacji ekstremalnych (por. np. akty oporu i bunty wiezniéw). Dla ich
zrozumienia przydatna moze by¢ kategoria sprawstwa (agency), ktéra przezywa
obecnie na gruncie socjologii swdj renesans i jest jedna z czeséciej wykorzystywa-
nych kategorii ,do analizy dzialan spolecznych i roli tych dzialan w wytwarzaniu,
podtrzymywaniu i transformacji struktur, kultur, instytucji i systeméw spotecz-
nych” [Leszczynska 2018: 178]. W podejsciach socjologicznych sprawstwo jest od-
noszone do tych form aktywnosci spotecznych podmiotéw, ktérym przypisuje sie
przynajmniej czeéciowa autonomie wobec przymusu spolecznego porzadku.
Z kolei na gruncie pedagogiki sprawstwo jest kategoria, ktérej eksplanacyjny po-
tencjal dotyczy indywiduum — podejmujacego dzialania i dzieki temu dokonuja-
cemu zmiany w sobie i w swoim $wiecie.

Co do swojego znaczenia, sprawstwo jest czesto traktowane jako kategoria
synonimiczna z takimi pojeciami, jak podmiotowos¢, refleksyjnoé¢, czy intencjo-
nalnos¢. ,Podmiotowo5¢ jest najczesciej interpretowana jako doswiadczenie jed-
nostek, odczuwajacych wplyw na swoje losy i kontrole nad zyciowych planem,
gotowych podja¢ lub dzialajacych intencjonalnie i refleksyjnie” [Leszczyniska 2018:
4]. Sprawstwo przekracza w tym ujeciu horyzont skutecznoéci dziatania i obejmu-
je wszystkie (réwniez nieskuteczne) podmiotowe (autonomiczne, intencjonalne,
refleksyjne) inicjowanie dzialania, ktérych zrédlem jest ludzka tozsamos¢ [Iwin-
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ska 2015: 8]. To — emancypacyjne — podejscie do sprawstwa nie obejmuje wiec
dzialan wynikajacych z formalnych regul, ktére w istocie nie kontestuja wyni-
kajacych z nich ograniczen, ani ich refleksyjnie nie transformuja. Mozna nawet
powiedzie¢, ze podtrzymuja one status quo [Leszczyniska 2018: 3], a jednak ludzie
traktuja je jako bedace efektem ich decyzji i kontrolowane przez nich. W kontek-
Scie tej konstatacji, powigzanie sprawstwa z podmiotowoscia, intencjonalnoscia
i refleksyjnoscia nie jest rownoznaczne z poczuciem sprawstwa, ktdrego poten-
cjal emancypacyjny moze mie¢ charakter waski i jednostkowy, nie naruszajacy
spotecznych struktur. Pomimo tego, poczucie sprawstwa moze by¢ znaczace
z perspektywy wyzwalania ludzkich potencjalow, sktadajacych sie na tozsamos¢.
W kontekscie (tworczej) resocjalizacji ukierunkowanej na podmiot konstruujacy
wlasng tozsamo$¢ na nowo, poczucie sprawstwa staje sie waznym elementem
owej tozsamo$ci, chociaz nie musi mie¢ koniecznie potencjalu emancypacyjnego
na poziomie strukturalnym. Istotne bowiem w dzialaniu bywa réwniez to, ze
podmiot je inicjujacy ma poczucie, ze jest jego autorem. W kontekscie perspektyw
spolecznej readaptacji 0oséb spotecznie nieprzystosowanych idzie wiec o to, ze
uruchamianie ich potencjaléw powinno miec¢ oparcie w ich gltebokim przekona-
niu o sensownoéci podejmowanych wysitkow.
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Kwestie podjete w artykule stanowig probe zmiany perspektywy spojrzenia na kategorie kompe-
tencji narracyjnej podyktowang wspoélczesna optyka teleologiczng pedagogiki specjalnej, w kto-
rej autonomia zajmuje centralne miejsce. Zmiana ta mialaby polega¢ gléwnie na odejsciu od
wymagan formalnych narracji wynikajacych z koniecznosci zachowania konkretnej struktury na
rzecz réznorodnosci i zindywidualizowania sposobu opowiadania. Do tej pory w badaniach do-
tyczacych tej kompetencji akcent ktadziono na tzw. gramatyke narracyjna i zakladano, ze zacho-
wanie odpowiedniej formy i struktury wypowiedzi bedzie miernikiem skutecznej edukacji
i pozwoli usprawni¢ komunikacje interpersonalng. W kontekscie pedagogiki specjalnej, bylo to
myélenie prowadzone w duchu medycznego modelu niepelnosprawnosci, w ktérym usprawnia-
nie 0s6b niepelnosprawnych i niwelowanie ich deficytow na wzdr tzw. normalnosci stawiano
w centrum dzialan rehabilitacyjnych. ,Nowe” rozumienie kompetencji narracyjnej przenosi na-
cisk na inny aspekt narracyjnosci — refleksyjnos¢, ktéra wiaze sie z gotowoscig interpretowania
zmiennej rzeczywistosci, dostosowania rodzaju wypowiedzi do kontekstu i zindywidualizowa-
nia sposobu konstruowania narracji. Mozliwo$¢ dokonania takiego przesuniecia jest argumento-
wana zmianami w postrzeganiu szeroko rozumianej narracji oraz paradygmatycznymi
tendencjami w pedagogice specjalnej, zarowno w wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym.
W takim ujeciu kompetencji narracyjnej dostrzega sie potencjal tworzenia podstawy do realizo-
wania idei autonomii, ktéra uznawana jest wspélczesnie za nadrzedny cel w dziataniach rehabili-
tacyjnych z udzialem 0s6b z niepelnosprawnosciami.

Slowa kluczowe: narracja, kompetencja, kompetencja narracyjna, niepelnosprawnos¢ intelektu-
alna, autonomia, refleksyjnos¢, komunikacja.

Possible ways to include the narrative competence in relation
to autonomy as a purpose in special pedagogy

The article is an attempt to change the perspective of looking at the concept of narrative compe-
tence, which consists mainly in departing from the formal requirements of narrative structure to
the freedom of the variety narrative. Until now, in research on this concept, the emphasis was on
the narrative grammar and it was assumed that maintaining the appropriate form and structure
of speech would improve education and interpersonal communication. Referring to special peda-
gogy, it was thinking in the spirit of the medical model of disability, in which the improvement of
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disabled people and leveling their deficits on the model of the so-called normality was put in the
center of rehabilitation activities. The “new” understanding of narrative competence transfers the
emphasis to another aspect of narrative - reflexivity, which is associated with the readiness to in-
terpret the variable of reality, adjusting the type of expression to the context and individualizing
the way of constructing the narrative. The possibility of making such a shift is based on changes in
the perception of broadly understood narratives and paradigmatic tendencies in special peda-
gogy, both in the theoretical and practical dimensions. In this perspective of narrative compe-
tence, the potential to create a basis for realizing the idea of ??autonomy which now is the very
important purpose in rehabilitation of persons with disabilities.

Key words: narration, competence, narrative competence, intelectual disability, autonomy, re-
flective, community.

Wprowadzenie

Kolebka naukowego myslenia o narracji jest literaturoznawstwo, ale narracyj-
nos¢ jako pewna cecha poznania naukowego czy sposobu opisywania, wyjasnia-
nia i w ogdle myslenia o rzeczywistosci zawsze byla obecna (w mniejszym badz
wiekszym stopniu) we wszystkich naukach humanistycznych i spotecznych. Wy-
nika to z silnego powiazania czlowieka z narracjg, zycia spolecznego z narracja,
czy wreszcie kultury z narracja, w ktérych to ukladach narracja postrzegana jest
dwojako: wewngtrznie, jako spos6b mysélenia, odbierania i rozumienia $wiata
[Trzebinski 2002] oraz zewnetrznie w wymiarze komunikacyjnym i transmisyj-
nym. To powigzanie mozna zaktada¢ zgodnie z teoriami na przyklad J. Brunera
[1990] czy P. Ricouera [1992], ktére nadaja narracyjny charakter ludzkiemu do-
Swiadczaniu i tozsamosci, a takze w odniesieniu do symbolicznego interakcjoniz-
mu G.H. Meada [1975], przypisujacemu jezykowi nadrzedna role w procesach
funkcjonowania spolecznego jednostek, ktére maja posta¢ dialogiczng. To tylko
niektore Zrédla teoretyczne uzasadniajace myslenie o czlowieku, jego historii
i spolecznej naturze w kategoriach narracji. Jednak za kazdym razem, kiedy
wprowadza sie te kategorie na grunt nauk spolecznych, terminologicznie zako-
rzeniona jest w naukach o jezyku i jego wytworach, czego konsekwencja moga
by¢ trudnosci w definiowaniu, zwlaszcza w odejsciu od tradycyjnie rozumianej
narracji, ujmowanej strukturalistycznie, zdezaktualizowanej z punktu widzenia
zmian w dyskursie naukowym, jakie nastapily w zakresie rozumienia narracji po
tzw. zwrocie narratywistycznym w humanistyce [Burzynska 2004].

Oile narracja jest kategorig zapozyczona z nauk o jezyku i literaturze, zaadap-
towang na potrzeby rozwazan prowadzonych z punktu widzenia nauk spotecz-
nych, to kompetencja wchodzi w zakres problematyki stricte pedagogicznej.
Pojecie kompetencji zostalo wprowadzone do jezyka dyscypliny za sprawg dydak-
tyki i obecnie jest coraz czesciej eksponowane w teoretycznej debacie dotyczacej
edukacji, przy czym ekspozycja ta dokonuje sie zréznorodnych perspektyw. Spo-
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sob definiowania tego pojecia jest uzalezniony od co najmniej dwéch rodzajow
kontekstu: ,wewnetrznego, obejmujacego sktadniki kompetencji, oraz zewnetrz-
nego, okreslajacego domeny jej zastosowania” [Meczkowska 2004: 137]. W anali-
zach podkreéla sie zatem fakt, ze kompetencja jest z jednej strony zalezna od cze-
go§, stanowi rezultat dyspozycji podmiotu (niezaleznie, czy sa one wrodzone czy
nabyte w procesach ksztalcenia, socjalizacji, itd.), a z drugiej strony daje podstawe
do dzialania, jest zdolnoscia do czego$. M. Czerepniak-Walczak kilkanascie lat
temu podkreélata potrzebe usystematyzowania pojecia kompetencji [Czerepaniak-
-Walczak 1999: 66], ale wspolczesne tendencje sa zupelnie odwrotne i przyjmuje
sie jego wieloaspektowos¢ i definicyjng niejednoznacznosé. A. Meczkowska wy-
roznita cztery sposoby nadawania znaczen kategorii kompetencji: jako podstawa
sprawnoéci dziatania (kompetencja jest rozumiana jako instrument kontroli nad
Swiatem podlegajacy modelowaniu); jako zdolno$¢ refleksyjnego dzialania (kom-
petencja stanowi istote refleksyjnego, interpretatywnego i sSwiadomego uczestni-
czenia w $wiecie); jako warunek dystansujacego rozumienia (istota tak ujmowanej
kompetencji polega na przyjmowaniu pozycji indywidualistycznego dystansu
wobec wszystkiego, co pozornie oczywiste); jako potencjat dzialania emancypa-
cyjnego (kompetencji stanowi potencjal zmiany spotecznej o charakterze eman-
cypacyjnym) [Meczkowska 2004: 139-148]. Niezaleznie od sposobu opisywania
tej kategorii, ma ona niemalze zawsze charakter instrumentalny, poniewaz wiaze
sie z osigganiem pewnych celéw (zwlaszcza w perspektywie edukacyjnej). Jednak,
jak zauwazyla A. Meczkowska [2004: 149], a pdzniej na przykiad R. Nowakowska-
-Siuta [2015: 16-22], formulowanie celow ksztalcenia (w przypadku pedagogiki
specjalnej — celéw szeroko pojetej rehabilitacji) w kategoriach promowania kry-
tycznego, refleksyjnego potencjalu podmiotu, wychodzi z calg pewnoscia poza
zakres zorientowanej instrumentalnie racjonalnosci adaptacyjnej. Wspolczesne
rozwazania dotyczace kategorii pojeciowej, jaka jest kompetencja zmierzaja
w kierunku lgczenia jej funkcji pragmatycznych, niezbednych do aktywnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym i kulturze, oraz dazeni indywidualistycznych,
opartych na wzmacnianiu autonomii, majacych potencjat emancypacyjny.

Wychodzac od zarysowanych wyzej sposobéw problematyzowania pojec na-
rracja i kompetencja, zauwazam potrzebe przyjrzenia sie na nowo kategorii kompe-
tencji narracyjnej, ktéra ponad dwie dekady temu zaistniata w pedagogice specjal-
nej. Temat ten, w obliczu zwrotéw i przesunig¢ w obrebie myélenia o rehabilitacji
0s0b z niepelnosprawnoscia, zyskuje dzi§ na waznosci, ale z pewnoscia wymaga
aktualizacji, zarowno w zakresie podstaw teoretycznych i metodologicznych, jak
i implikacji w praktyce edukacyjno-terapeutyczne;j.
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1. Miejsce autonomii wsréd celéw pedagogiki specjalnej

We wspblczesnej mysli pedagogiki specjalnej autonomia zajmuje miejsce na
piedestale hierarchii celéw. Podjecie trudu wspierania jednostki w dazeniu do
autonomii wydaje sie by¢ szczegdlnie wazne z punktu widzenia tej dyscypliny,
niemniej jednak stalo sie centralnym problemem w calej pedagogice wraz z roz-
szerzaniem wplywdéw nurtéw pedagogiki krytycznej i emancypacyjnej. Realiza-
cja szeroko rozumianej idei autonomii lgczy w sobie miedzy innymi postulaty
podmiotowosci, indywidualizacji procesu rehabilitacyjnego, wolnosci czy huma-
nistycznie rozumianej réwnosci w odniesieniu do oséb z niepetnosprawnosciami.
S. Sadowska, sledzac ewolucje kategorii teleologicznych w pedagogice specjalnej,
zauwaza, ze w ostatnich dwéch dekadach XX w. nastapit wazny zwrot od dazen
adaptacyjnych w rewalidacji (polegajacych na przystosowaniu jednostki obcigzo-
nej defektem do wymogoéw spoleczenstwa) ku formulowaniu celéw w zakresie
obustronnego przygotowania do wlaczania oséb niepelnosprawnych w zycie
spoleczne (obejmujacego zaréwno osoby z niepelnosprawnoécia jak i Srodowi-
sko) [Sadowska 2009: 52-54]. Mozna powiedzie¢, ze proces tak rozumianej zmia-
ny nadal uwidacznia si¢ w praktycznym obszarze oddziatywan wychowawczych
i rehabilitacyjnych. Jest to dos¢ uproszczona optyka teleologiczna, ktérg nalezy
ustawicznie rozszerza¢. Nowe kategorie, ktére S. Sadowska wymienia jako obec-
ne we wspdlczesnym kierunku myslenia o celach pedagogiki specjalnej, to odpo-
wiedzialnos$¢, sens zycia, jako$¢ zycia, radosc¢ zycia, a takze autonomia [Sadowska
2009: 55]. Wszystkie one zwigzane sg z odejéciem od sposobu postrzegania nie-
pelnosprawnosci w kategoriach ograniczen i deficytéw, ponadto wynikaja z po-
stulatow podniesienia rangi podmiotu i nadania waznosci jego subiektywnej oce-
nie wlasnego zycia.

Rozumienie autonomii 0oséb z niepelnosprawnos$ciami ewoluowalo wraz
z rozwojem pogladéw na sama niepetlnosprawnosé. Obecnosc¢ tej idei w obszarze
kategorii teleologicznych pedagogiki specjalnej stala sie mozliwa miedzy innymi
dzigki dzialaniom prowadzonym zgodnie z zalozeniami deinstytucjonalizacji,
normalizacji i integracji, ktére spowodowaly znaczng zmiane w trzech wymia-
rach: pozycji spolecznej oséb niepetnosprawnych, swiadomosci spoteczenistwa
na temat tych oséb oraz pojawienia sie nowych postulatéw rehabilitacyjnych
[por. Kowalik 2005: 141-142]. A. Krause pisze, ze ,autonomia w pedagogice trady-
cyjnej byta rozumiana gtéwnie jako przyzwolenie osobie niepelnosprawnej do-
konywania pewnych mniej waznych wyboréw” [Krause 2010: 202], co i tak wyda-
je sie przelomowe, biorac pod uwage fakt, ze przez lata powszechnie uwazano
moéwienie o autonomii 0séb z niepelnosprawnoscia (zwlaszcza intelektualng) za
paradoksalne [Obuchowki 1996: 25]. Klasyczne rozumienie autonomii z tekstow
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Obuchowskiej z lat 90. skupia sie¢ na samodzielnosci w réznych obszarach zycia,
ale nie pozwala jednoznacznie utozsamia¢ autonomii z samodzielnoscig, bo
wiaze ja réwniez z wolnoscia, emancypacja i realizacja potrzeb wyzszego rzedu —
samorealizacji, samostanowienia [Obuchowska 1996]. K. Obuchowski, zastana-
wiajac sie nad mozliwoscig osiggniecia autonomii psychicznej w przypadku oséb
uposledzonych umystowo, uznal, ze jest to mozliwe na tyle, na ile osiggalne sa dla
nich standardy podmiotowe, ktére wigza sie przede wszystkim z umiejetnoscia
tworzenia abstrakcyjnych modeli §wiata [Obuchowski 1996: 28].

Naukowo jest to temat nadal kontrowersyjny z uwagi na to, ze niepetnospra-
wno$¢ intelektualna diagnozowana jest na podstawie deficytow poznawczych,
a problemy z mysleniem abstrakcyjnym stanowia w tej diagnozie symptom wio-
dacy. S. Kowalik przedstawia w jednym z tekstow watpliwosci dotyczace ,rozpat-
rywania dzialalnosci rehabilitacyjnej wobec oséb umystowo uposledzonych
w perspektywie autonomii jednostkowej” [Kowalik 1996: 51]. Jako pierwsze za-
strzezenie wiarygodnosci realizacji idei autonomii podaje fakt, ze juz samo wdro-
zenie procesu rehabilitacji, jako celowego oddzialywania na osoby z niepelno-
sprawnos$cia, zaprzecza autonomicznemu traktowaniu tychze oséb [Kowalik
1996: 51]. Samo diagnozowanie niepetlnosprawnosci determinuje natomiast okre-
Slone sposoby postepowania wobec 0s6b zdiagnozowanych, ktére mogg mie¢
charakter opresyjny, sprzeczny z ideg autonomii, nawet wéwczas, gdy zamiarem
jest jedynie opieka, ochrona lub gorliwa rehabilitacja.

Mimo wielu interwencji ze strony naukowcoéw, politykéw, pedagogéw i tera-
peutéw w zakresie terminologii okreslajacej zjawisko niepelnosprawnosci, roz-
wigzan prawnych, systemowych, edukacyjnych i wszelkich innych dzialan
majacych na celu zmiane wizerunku oséb z niepelnosprawnosciami, ich pozycja
w strukturze spolecznej nadal pozostaje na marginesie cho¢by w wymiarze sym-
bolicznym. Niepelnosprawnos¢ stawiana jest w opozycji do pelnosprawnosci, co
powoduje dwa zasadnicze problemy. Po pierwsze zjawisko niepelnosprawnosci
nabiera charakteru pejoratywnego w odniesieniu do cechy pozytywnej i pozada-
nej, jaka jest pelnosprawnos¢, co wiele razy bylo podejmowane w pracach badaw-
czych i teoretycznych, a zauwazane juz przez S. Kowalika [1989]. Miedzy innymi
z powodu tego zabiegu przeciwstawiania sobie poje¢, ludzie sa sklonni generali-
zowac i przypisywac osobom z kazdym rodzajem niepelnosprawnosci stabosc,
niezaradno$¢, niesamodzielno$¢, natomiast w przypadku oséb z niepetnospraw-
nodcia intelektualng dochodza jeszcze takie okreslenia, jak gitupi, niezdolny, czy
nietwdrczy [Krzeminska 2002: 45]. Drugim efektem opozycyjnie rozumianej nie-
-pelnosprawnosci jest sytuowanie osoby niepelnosprawnej w pozycji Innego,
zwlaszcza w perspektywie aktu komunikacji, jednak rozumienie Innego wycho-
dzi poza okreslenie Drugiego o konotacji neutralnej, jak na przyklad w filozofii
dialogu M. Bubera [1992] czy E. Lévinasa [1991] i przyjmuje posta¢ Obcego z prac
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na przyklad Z. Baumana [1995], ktéremu nie przypisuje si¢ cech jednoznacznie
negatywnych, jednak uwaza sie go za zjawisko w pewnym sensie klopotliwe, nie-
zrozumiale, odmienne, potencjalnie wrogie. Bycie takim Innym w przypadku
0s0b na przyklad z niepelnosprawnoscia intelektualng wiaze sie z ograniczonym
dostepem do form komunikacji i struktur jezykowych oraz ,wyrzucaniem” ich
poza dyskurs narracyjny typowy dla srodowiska oséb petnosprawnych.

Taka praktyka powoduje okreslone konsekwencje: po pierwsze, osoby z nie-
pelnosprawnodcia, ktérym uniemozliwia si¢ udzial w konstruowaniu dyskursu
narracyjnego, sa z gory ,skazane” na zajmowanie pozycji kolektywistycznej, co
w tym przypadku stwarza ryzyko utrwalania narracji ,typowej” dla tej grupy
0s0b, pejoratywnej w odbiorze, w ktérej nie ma miejsca na indywidualizm, co wy-
klucza dziatanie w ramach racjonalnosci emancypacyjnej; po drugie, pojawia sie
zjawisko, ktére nazwaé mozna narracja ,nadang” — osoba z niepelnosprawnoscia,
przeswiadczona o braku kompetencji w konstruowaniu wlasnej narracji, postu-
guje sie strukturg zapozyczona od opiekundéw, terapeutéw, instytucjiitd. To istot-
ne bariery autonomii, ktérych Zrédta tkwig bezposrednio w jezyku i sa zwigzane
z kompetencja narracyjna.

2. Strukturalistyczne poczatki rozumienia kompetencji narracyjnej

Kompetencja narracyjna jest kategoria przywolywana w kontekscie spotecz-
nego funkcjonowania cztowieka w wymiarze narracyjnym, ktérej pierwotne zna-
czenie zostalo ustalone w ramach psycholingwistyki. Podkre$la sie jednak pro-
blematycznoé¢ przy prébach definiowania tego pojecia, a za najwazniejszy
powdd trudnosci uznaje sig ztozonos¢ i wielowymiarowos¢, ktére sygnalizujg, ze
nie jest to pojedyncza, wyizolowana kompetencja, a raczej zesp6t wielu innych,
powiazanych ze sobg kompetengji (takich jak jezykowa, komunikacyjna, socjo-
lingwistyczna), dodatkowo jest ona zlozona z réznych komponentéw umozli-
wiajacych realizowanie jej zarowno w aspekcie ,czytelniczym” i ,autorskim”,
a wiec zwiazanych z gotowoscia odczytywania i formulowania narracji [Soroko,
Wojciechowska 2015: 213]. Polscy badacze, przywolujac to pojecie, postuguja sie
najczesciej definicja H. Nadolskiej z 1995 r.: ,to wiedza o istocie i strukturze narra-
qji, o jej podstawowych funkcjach i kategoriach stylistycznych, przejawiajaca si¢
w zlozonej sprawnosci jezykowej, zwigzanej z konstruowaniem wypowiedzi
narracyjnych o okre$lonych cechach gatunkowych zgodnie z obowiazujacymi
normamiiadekwatnie do sytuacji” [Nadolska 1995: 14]. Taki sposéb definiowania
zakorzeniony jest silnie w strukturalizmie, a $cislej méwigc w strukturalnym ro-
zumieniu narracji, i ma charakter pragmatyczny — skupia sie na Scistych regutach
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rzadzacych narracjg jako gatunkiem literackim i wykorzystaniem jej w sprawnej
komunikacji, a wiec miesci sie w racjonalnosci adaptacyjnej.

Konsekwencja tej perspektywy widzenia byl fakt, Ze te kategorie traktowano
wylacznie ilosciowo, a zatem istnialo przekonanie, ze osoby moga by¢ mniej lub
bardziej kompetentne w tym zakresie. Definiowanie kompetencji narracyjnej ulo-
kowane w mySleniu strukturalistycznym generowato specyficzne podejscie do
badan nad tym zjawiskiem. Charakterystyczne dla tego nurtu badawczego bylo
prowadzenie badaft w zasadzie wylacznie z udzialem dzieci. Nie badano do-
rostych, poniewaz strukturalistyczne rozumienie zakladalo istnienie uniwersal-
nych prawidlowosci rozwojowych w tym zakresie, a wiec to etapy rozwoju kom-
petencji, odchylenia od normy rozwojowej byly dla badaczy interesujace,
natomiast implikacje tych badan stuzyly giéwnie podnoszeniu efektywnosci edu-
kacji (przede wszystkim w wymiarze czytania i pisania) i wyjasnianiu probleméw
komunikacyjnych. H. Nadolska prowadzita w ten sposéb badania nad kompe-
tencja narracyjng u dzieci o r6znym poziomie inteligencji i byta w stanie wypro-
wadzi¢ wnioski o prostej zaleznosci miedzy tymi dwiema zmiennymi - poziom tej
kompetencji ocenila jako wprost proporcjonalny doilorazu inteligencji [Nadolska
1995].

Od czaséw badan H. Nadolskiej wiele zmienilo si¢ w samym pojmowaniu po-
jecia narracji, zauwazono takze potrzebe odejscia od iloSciowego i testowego oce-
niania kompetencji narracyjnej argumentowang zindywidualizowanym poten-
cjatlem jej rozwoju [Soroko, Wojciechowska 2015]. W zasadzie na gruncie polskiej
nauki nie powstata nowa definicja, ktéra uwzglednialaby zmienny kontekst teo-
retycznego ujmowania poje¢ narracja i kompetencja, a takze paradygmatyczne
zmiany uprawiania nauk humanistycznych i spotecznych, ktére zaszly w czasie
tych dwoéch dekad i zostaly juz szeroko opisane zaréwno od strony teoretycznej,
jak i metodologicznej, co zostalo opisane szczegétowo w innym tekscie [Bartni-
czak 2017].

W ostatnich latach mozna jednak zauwazy¢ proby ponownego przygladania
sie kompetencji narracyjnej gtéwnie w obszarze psychologii i rosnacego zaintere-
sowania psychologia narracyjng zainicjowang przed laty przez ]J. Trzebinskiego.
Najwazniejsze postulaty tego nurtu to indywidualnos¢, kontekstowos¢ i history-
czno$¢, z ktdrych ten pierwszy wydaje sie by¢ z punktu widzenia pedagogiki spe-
cjalnej szczegélnie istotny. ,Zasada indywidualnosci odnosi sie¢ do rozumienia lu-
dzkiego zycia w jego unikalnym, podmiotowym wymiarze, w przeciwienstwie
do wyjasniania w kategoriach typizujacych. Zasada kontekstualizmu dotyczy
obejmowania w analizach nie wyizolowanych, lecz ujmowanych catosciowo sy-
steméw znaczen. Zasada historycznosci kieruje uwage na zmiennosc i stopniowe
stawanie sie — rozwdj (proces zachodzacy w interakeji jednostki z elementami
kontekstu jej zycia” [Dryll, Cierpka 2011: 14]. Te trzy zaakcentowane cechy upra-
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wiania tego rodzaju psychologii pozwalaja stwierdzi¢, ze zrywa ona poniekad
z dotychczasowa, psycholingwistyczna tradycja badan nad jezykiem i narracja.
Podstawowym zalozeniem psychologii narracyjnej jest uniwersalno$¢ narracji
jako schematu poznawczego. Psychologia narracyjna, zwracajac uwage na wielo-
aspektowa forme narracji jako procesu [Dryll, Cierpka 2011; Soroko 2010; Trze-
binski 2002], rozbudzila ciekawos$¢ badawcza wokoél kompetencji narracyjnej
w zakresie na przyklad sposobéw generowania narracji (w celu budowania meto-
dologii badan) [Soroko 2010] oraz w powigzaniu z szeroko rozumianymi umiejet-
noéciami spotecznymi [Soroko, Wojciechowska 2015: 223], co oznaczalo wyjscie
poza implikacje wylacznie edukacyjne. E. Drylli A. Cierpka, wprowadzajac w za-
gadnienia teoretyczne nurtujace polska psychologie narracyjna, zauwazajg, ze
obecnie ,podejmowane sg préby aplikacji tego podejécia do badaii nad mozliwo-
$ciami narracyjnymi os6b niepetnosprawnych” [Dryll, Cierpka 2011: 13]. Trzeba
jednak w tym miejscu rozrézni¢ badania narracyjne, ktére stanowia podejscie
metodologiczne i od dawna wykorzystywane sa w pedagogice specjalnej, glow-
nie jako zwrot ku jednostkowej wizji $wiata, wlasnego zycia i probleméw osoby
z niepelnosprawnoscia [Bartniczak 2017; 39-41], od badan w ktérych narracja i ro-
zumowanie narracyjne staja sie gléwnym przedmiotem zainteresowania.

W literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej [np. Nadolska 1995; Rakowska
2003] najwiekszy nacisk ktadziono na aspekt strukturalny narracyjnosci, co mogto
wynikaé¢ z przekonania, ze im bardziej czytelny i zgodny ze struktura przekaz,
tym sprawniejsza bedzie komunikacja, a taczenie kompetencji narracyjnej
z komunikacjg jest nieuniknione, poniewaz ksztaltuje sie ona i ujawnia wtasnie
w obrebie aktow komunikacyjnych (zar6wno w wymiarze interpersonalnym, jak
i w formie wewnetrznych dialogéw) [Soroko, Wojciechowska 2015: 213]. Trzeba
natomiast podkresli¢, ze obok perspektywy widzenia komunikacji, ktéra J. Rzez-
nicka-Krupa okresla jako interakcyjno-informacyjna, istnieje takze perspektywa
fenomenologiczna-interpretacyjna, w ktérej komunikacje rozpatruje sie w ,kate-
goriach procesu tworzenia, interpretacjii wymiany znaczen, umozliwiajacych do-
Swiadczanie siebie samego i innych ludzi w ramach pewnej wspélnoty [...] a takze
sytuujacych jednostke w okreslonym obszarze kulturowym i spolecznym”
[Rzeznicka-Krupa 2007: 28]. Ten drugi sposéb postrzegania komunikacji pomija
jej aspekty zwigzane z regutami poprawnego przekazu informacji, a podkresla jej
ztozonos¢, wielowymiarowos¢, zaleznosé od kulturowego kontekstu i niezbed-
no$¢ w procesie nadawania znaczen i ksztalttowania sie ludzkich tozsamosci.
W ten rodzaj komunikacji wpisuje sie sytuacja spotkania Ja-Inny w rozumieniu
M. Bubera, ktéra wymaga akceptacji innosci [por. Zétkowska 2013: 21].

Odwotania do teorii komunikacji sa niezbedne ze wzgledu na to, ze wspdlcze-
sne rozumienie kompetencji narracyjnej w zakresie jej ksztaltowania sie, sklania
sie bardziej ku orientacji spoleczno-kulturowej niz intrapersonalnej. Oznacza to,
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ze wszystkie elementy stanowiace szeroki kontekst spoteczno-kulturowy rézni-
cuja ja w wiekszym stopniu niz predyspozycje jednostki (na przyklad iloraz inteli-
gengji), choc ostatecznie ksztaltuje sie ona jako rezultat obu grup czynnikéw. Jed-
nym z najwazniejszych elementéw rozwoju kompetencji narracyjnej, nalezacych
do pierwszej grupy, jest ekspozycja na typowy dla danej grupy dyskurs narracyj-
ny [Soroko, Wojciechowka 2015: 215]. Nabywanie umiejetnosci konstruowania
historii i opowiadania odbywa sie w procesie modelowania [Soroko, Wojciecho-
wska 2015: 216], co oznacza, ze sposoby mdéwienia i przedstawiania Swiata, z kto-
rymi czlowiek styka sig, zwlaszcza w okresie dzieciecym, maja bezposredni
wplyw na jego wlasny sposéb tworzenia opowiesci. Warto przypomnie¢, ze opo-
wiadanie, czy tworzenie opowiesci to procesy rozpoczynajace sie od uruchomie-
nia odpowiednich schematéw poznawczych, nie nalezy wiec utozsamiac ich je-
dynie z produktem koncowym, jakim jest wypowiedz o okreslonej strukturze.
Teoria modelowania i réznicowania wypowiedzi w efekcie czynnikéw $rodowis-
kowych nie jest czym$ nowym, wystarczy przypomnie¢ sobie socjolingwistyczne
wyjasénienia B. Bernsteina, ktéry opieral sie na zalozeniu, ze w $rodowisku o okre-
Slonych wlasciwosciach wytwarza sie specyficzny sposéb komunikacji, ktory
ksztaltuje umystlowos¢ oraz nastawienia spoleczne i emocjonalne dzieci [Bern-
stein 1980: 558].

Istotne w jego teorii wydaje sie by¢ nie tylko to, ze Srodowisko decyduje o na-
bywaniu ograniczonego badz rozwinietego kodu jezykowego, co uwidacznia sie
w strukturze wypowiedzi, ale réwniez to, ze postugujac si¢ okreslonym kodem je-
zykowym, budujemy narracje (opowiesci) z pozycji kolektywistycznej lub indy-
widualistycznej (Soroko, Wojciechowska 2015: 218). Bernstein opisuje to inaczej
w nastepujacy sposéb: ,do opanowania swych rdl spolecznych dochodzg jedno-
stki poprzez proces komunikowania sie. [...] Jesli dzieci z racji pozycji klasowej
ich rodzin w danym spoleczenstwie ucza sig¢ réznych rél, to mogg one takze przy-
swoi¢ sobie nastawienia spoleczne i intelektualne oraz sposoby postepowania
bardzo sie od siebie réznigce, pomimo Ze maja jednakowe potencjalne mozliwo-
Sci. [...] Trzeba podkredli¢, ze pojecie kodu dotyczy wyboréw dokonywanych
przez méwcéw, ktore sa zdeterminowane czynnikami kulturowymi, nie za$
genetycznymi” [Bernstein 1980: 560-562].

Poslugiwanie sie kodem ograniczonym, co w relacjach spolecznych oznacza
przyjmowanie pozycji kolektywistycznej, wigze si¢ zatem z ograniczonym doste-
pem do réznorodnych sposobéw wykorzystywania form wypowiedzi i sztywno-
Scig w zakresie wyboru tychze form. Natomiast pozycja indywidualistyczna,
powigzania z kodem rozwinietym, umozliwia elastyczno$¢ wyboru sposrod
mozliwosci syntaktycznych (sktadniowych, strukturalnych) w celu zindywidua-
lizowania wypowiedzi [Bernstein 1980: 561]. Bernstein przy opisywaniu kodu
ograniczonego i rozwinietego nie postuguje sie kategorig zasobu stownictwa, wa-
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zniejsze dla niego wydaja sie by¢ kompetencje komunikacyjne w wymiarze refle-
ksyjnego rozeznania kontekstu i umiejetnosci dostosowania do niego formy wy-
powiedzi. Tak rozumiana refleksyjnos¢ miesci sie jednak nadal w perspektywie
strukturalistycznej, poniewaz stanowi podstawe jedynie do dokonywania wybo-
ru, nie ma silnego potencjatu twoérczego, cho¢ moze sprzyjaé¢ emancypacji.

3. Perspektywa zmiany

W zwigzku z powyzszym pojawia sie pytanie, czy i na ile dotychczasowe ro-
zumienie kompetencji narracyjnej jest aktualne z punktu widzenia celéw
wspolczesnej pedagogiki i pedagogiki specjalnej, ktére oscyluja wokot ksztatto-
wania refleksyjnych podmiotéw, gotowych realizowaé swoj indywidualny po-
tencjal w aktach fenomenologiczno-interpretacyjnie rozumianej komunikacji
i stwarzania warunkow do funkcjonowania zr6znicowanego, otwartego spoteczen-
stwa? Wydaje sie, ze teraz, gdy mamy do czynienia z ogélna akceptacja przemian
nastepujacych przez ostatnie dekady w zakresie kategorii teleologicznych, jest
dobry czas, aby dokonywac tego rodzaju redefiniowania pojec¢ i odczytywania ka-
tegorii teoretycznych na nowo.

Strukturalne rozumienie narracji ujawnia sie przede wszystkim w traktowa-
niu jej jako autonomicznego tekstu pozbawionego kontekstu sytuacyjnego, w ja-
kim jest wypowiadana, nieuwzgledniajacego indywidualnej biografii autora oraz
poddanego ocenie wedlug kryteriéw poprawnosci strukturalnej odpowiadajacej
gatunkowi literackiemu, jakim jest narracja [por. Januszkiewicz 2007]. Rodzaj
struktury w tym przypadku uwarunkowany jest kulturowo i jest w pewnym sen-
sie nadrzedny, to znaczy, ze struktura stanowi kontekst, w ktérym osadzone sa
jednostki bedace jej elementamii ona nimi ,wlada” (postugujac si¢ jezykiem post-
strukturalizmu). E. Soroko przywolujac stanowisko konstrukcjonistow spotecz-
nych pisze, ze ,opowiesci pojawiajace sie w danej kulturze w danym czasie histo-
rycznym wywieraja wplyw na jednostke i wyznaczaja sposoby interpretacji
innych zjawisk spolecznych i indywidualnych doswiadczen. Uaktywniajq sie one
zaréwno wobec zdarzen zewnetrznych, jak i w odniesieniu do autobiografii na-
rratora” [Soroko 2010: 103].

Poststrukturalizm jako zapowiedzZ zawilej i niejasnej ponowoczesnosci oglosit
koniec uniwersalnych interpretacji, upadek tzw. Wielkich Narracji [Burzyniska
2004: 23] i dat przyzwolenie na r6znorodnos¢, negujac tym samym dominacje kul-
tury jedynej, wlasciwej, robiac miejsce dla indywidualnosci. Nalezy przy tym pod-
kresli¢, ze poststrukturalizm nie odrzuca struktury, a jedynie jej uniwersalnos¢.
Narracja natomiast, ktéra ze swojej genezy ma wtasciwosci strukturyzujace,
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w perspektywie przypisywania jej potencjalu regulujacego kwestie tozsamoscio-
we, jest srodkiem, za ktérego sprawgq ,dokonuje sie zwyciestwo czlowieka nad zy-
wiolem czasu oraz nadawanie adekwatnej struktury sensu i znaczenia temu, co
pierwotnie bezksztaltne, nieuporzadkowane, nieprzewidywalne i nieogarnione”
[Teusz 2005: 405]. Stanowi wiec narzedzie przydatne ludziom w kontekscie pono-
woczesnej rzeczywistosci, pozwalajace na zachowanie pewnego rodzaju osobo-
wosciowej stalosci w obliczu zewnetrznej niepewnosci i zmiennosci. Nawiazujac
do indywidualistyczych dazen poststrukturalizmu mozna réwniez powiedziec,
ze charakter narracji (w sensie narracyjnego ujmowania siebie i $wiata) sytuuje ja
w roli posrednika miedzy tym, co wspélne i tym, co indywidualne, a wiec odzwie-
rciedlaja si¢ w niej relacje miedzy poziomem makro i mikro [Bednarz-Luczewska,
Luczewski 2012: 102]. Trudno jest odej$¢ zupelnie od wplywéw kulturowych
W pojmowaniu narracji w wymiarze komunikacyjnym, a to za sprawa struktural-
nych uwikfan narracyjnie postrzeganej biografii, ktére ujaé mozna w tak zwane
wzory przebiegu zycia [Hajduk 2001: 30] czy biograficzne schematy biegu zycia
[Buhler 1999].

Przej$cie w rozumieniu kompetencji narracyjnej od strukturalistycznego do
poststrukturalistycznego polegaloby na odejsciu od wymagan formalnych narra-
¢ji wynikajacych gléwnie z koniecznosci zachowania struktury (tzw. gramatyki
narracyjnej) na rzecz réznorodnosci wynikajacej z przyzwolenia na dowolnosé
sposobu opowiadania. Daloby to mozliwos¢ jakosciowego opisu tej kompetencji,
uwzgledniajacego kontekst jej powstawania, zatem istotne staloby sie jak?, a nie
w jakim stopniu? mozna by¢ kompetentnym w tym zakresie.

W teorii J. Trzebinskiego, ktéra rozwija od lat 80. wida¢ starcie wplywéw
lingwistyczno-strukturalistycznych i indywidualistycznych. Obecnoé¢ struktury
ujawniajacej narracyjna reprezentacje poznawcza jest zatem w jego pracach nie-
unikniona i w skrécie definiuje ja nastepujaco: ,narracja opisuje bohatera z okre-
Slonymi intencjami, ktéry napotyka na trudnosci w ich realizacji, a trudnosci te —
w wyniku zdarzen toczacych sie wokoét zagrozonych intencji — zostajg badz nie
zostaja przezwyciezone” [Trzebiniski 2002: 14]. W psycholingwistyce natomiast
okreéla sie dokladnie czesci skladowe narracji: wstep, rozpoznanie, komplikacja
akcji, ewaluacja, rozwigzanie i zakoficzenie (koda) — zbior regut porzadkujacych
narracje nazywa sie gramatyka narracyjna [Soroko 2010: 103] i tylko poprawnosé
wobec tych regul moze zdecydowa¢ o przypisaniu wypowiedzi kategorii narra-
cyjnosci. E. Soroko badajac narracyjnosé jako pewng ceche wypowiedzi zauwaza,
ze sklada sie ona z wielu komponentéw, a aspekt strukturalny jest tylko jednym z
nich obok aspektu tematycznego i znaczeniowego (zob. schemat 1).
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Narracyjnosc

v U9

Aspekt Aspekt Aspekt

strukturalny tematyczny znaczeniowy
Gramatyka Refleksja
narracyjna

Schemat 1. Aspekty narracyjnosci

Zrédto: Opracowanie na podstawie E. Soroko, Okreslanie wad i zalet sposobdw generowania autonarracji,
2010, s. 107.

Do tej pory w badaniach dotyczacych narracyjnosci (réwniez kompetencji
narracyjnej) w mniejszym stopniu kladziono nacisk na refleksyjnos¢, a bardziej
skupiano sie na poprawnosci strukturalnej. J. Trzebinski uwaza, ze na rozumienie
narracyjne sklada si¢ dodwiadczanie narracyjne i refleksja, przy czym podjecie re-
fleksji nie jest konieczne, by uzna¢ narracyjny charakter mysélenia i nie zachodzi
w kazdej sytuacji [Trzebifiski 2002: 20-29]. Refleksyjno$¢ w znaczeniu, w jakim
opisuje ja J. Trzebinski, pozwala dostrzega¢ sensy w doswiadczanej historii, pole-
ga na przyjmowaniu postawy zdystansowanej w celu dokonywania interpretacj.
Schematy wiedzy stojace za refleksja mieszcza sie w wymiarze relacji miedzy po-
ziomem makro i mikro, poniewaz stanowia indywidualny zapis wiedzy kulturowej
[Trzebinski 2002: 29]. Biorac pod uwage mozliwosci definiowania pojecia kompe-
tencji, ktére zostaly przedstawione na wstepie, mozna wnioskowaé, ze, jesli
w teoretycznym opisie kompetencji narracyjnej akcent zostalby przeniesiony
z aspektu strukturalnego na aspekt znaczeniowy, w ktérego zakres wchodzi reflek-
syjnoé¢, to uwypuklona zostanie funkcja tej kompetencji wywodzaca sie z racjo-
nalno$ci emancypacyjnej, a wiec wzmacniajaca potencjal krytycznego, refleksyj-
nego podmiotu $wiadomie uczestniczacego w relacjach spolecznych i bioracego
odpowiedzialnos¢ za siebie i zmiane spoleczna.

W obliczu tak prowadzonej argumentacji nalezy zastanowic sie, co stanowi
wieksza warto$¢ z perspektywy dazenia do autonomii — wypowiedz o uporzad-
kowanej strukturze, dostosowana do wymagan sytuacyjnych, czy cho¢by naj-
mniejsze przejawy refleksyjnoéci w wypowiedzi, ktéra nie spelnia wymogéw
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strukturalnych? Osoby z niepelnosprawnoscia, ktére posluguja sie narracja
»typowa” lub narracja ,nadang” moga wykazywaé wysoka sprawno$¢ w postu-
giwaniu sie gramatyka narracyjna, a struktury tych narracji moga by¢ uporzad-
kowane i ,prawidlowe”. By¢ moze nawet czerpia z tego jakie$ korzysci natury
spolecznej, poniewaz spelniaja pewne oczekiwania. Takie rozumowanie miesci
sie jednak w racjonalnosci adaptacyjnej, ktéra nie posiada potencjalu zmiany
spolecznej, a zalezno$¢ od struktury, ktéra sie za nig kryje uniemozliwia
osiggniecie autonomii osobowej. Moze by¢ tez tak, ze trudnosci komunikacyjne
sa na tyle duze, ze uzyskanie ,pozadanej” struktury i zawartosci tresciowej na-
rracji jest utrudnione, natomiast ujawnia sie w niej refleksyjnos¢, ktéra wydaje
sie by¢ niezwykle istotna z punktu widzenia postulatow wspodlczesnej pedago-
giki specjalnej, takich jak wzmacnianie autonomii, emancypacja, ksztaltowanie
krytycznego podmiotu.

Przesuniecie akcentu z aspektu strukturalnego na refleksyjnos¢ w rozumie-
niu kompetencji narracyjnej jest niezwykle istotne w tego rodzaju rozwazaniach.
Z punktu widzenia pedagogiki specjalnej oznaczaloby to zupelng zmiane perspe-
ktywy w interpersonalnym wymiarze rehabilitacji i edukacji — z opartej na profe-
sjonalizmie dominacji rehabilitanta/wychowawcy na stworzenie mozliwosci wzig-
cia swoich spraw we wlasne rece przez osoby z niepelnosprawnoscia. Relacja, ktéra
stawiana jest w centrum procesow interesujacych pedagogike specjalng zyska-
taby w zwiazku z tym nowg, postulowang jakos¢. Préby podobnie rozumianej
zmiany byly podejmowanei to juz w czasach, kiedy powszechnie uznawano pod-
porzadkowana pozycje 0séb z niepelnosprawnoscig w procesie rehabilitacji. Za
kazdym razem takie badania udowadnialy zdolnos¢ refleksyjnego myslenia
i dzialania os6b niepelnosprawnych oraz mozliwo$¢ powierzenia im odpowie-
dzialnosci za wlasny los [por. Koscielska 2000; Sadowska 2006; Rzeznicka-Krupa
2007; Borowska-Beszta 2010]. Stworzenie przestrzeni dla rozwoju kompetencji
narracyjnej z podkresleniem jej aspektu refleksyjnosci daje szanse kontynuacji
tego zamystu, wydaje sie by¢ podstawa ksztaltowania wielu innych, zaleznych od
niej kompetencji i stwarza pole realizacji idei autonomii 0séb z niepetnosprawno-
Scig w pelnym tego slowa znaczeniu.

Zakonczenie

Przyjmowanie poststrukturalistycznej perspektywy w namyséle nad kompe-
tencja narracyjna zbiega sie ze wspélczesnymi tendencjami teoretycznymi w pe-
dagogice specjalnej, przywolujac choéby przejscie od medycznego do spoleczno-
kulturowego modelu niepelnosprawnosci [np. Kosakowski 2003), disability studies
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z charakterystycznymi dla tego nurtu problemami (Barnes, Mercer 2012] i szerzej —
aktualizacje paradygmatyczne, zwlaszcza paradygmat humanistyczny i eman-
cypacyjny [Krause 2010: 167-182, 198-210].

Dazenie do rozszerzania dyskursu narracyjnego srodowisk oséb z niepetno-
sprawnoéciami, umozliwienie aktywnego i Swiadomego uczestnictwa w ogélnym
dyskursie, zwlaszcza osobom z niepelnosprawnoscia intelektualna, daje realna
mozliwo$¢ rozwijania ich kompetencji narracyjnej w taki sposob, aby sprzyjala
ona podejmowaniu trudu dazenia do autonomii. Poststrukturalistyczne rozumie-
nie kompetencji narracyjnej stworzy pole do dokonywania wyboru sposrod wie-
lu mozliwych, dostepnych podmiotom struktur narracji, a rozwijanie krytycznej
refleksyjnosci wydaje sie by¢ ku temu konieczne. W obliczu braku jednoznacz-
nych strukturalistycznych regul rzadzacych narracja nastepuje umocnienie pozy-
¢ji podmiotu. Wypowiadanie sie przez osoby z niepelnosprawnoécia we wlasci-
wej tylko sobie dykcji daje mozliwos¢ kreowania wlasnej tozsamosci na drodze
narracyjnej aktywnosci i swobodne, nieobcigzone jarzmem strukturalnych wy-
magan ujawnianie swojej indywidualnosci w relacjach spolecznych, a to stanowi
wyraz autonomii na najwyzszym osobowosciowym poziomie.

Przejécie od strukturalistycznego do poststrukturalistycznego ujmowania
kompetencji narracyjnej nie oznacza zupelnego odejscia od analizy struktury, ale
przeniesienie akcentu na inne aspekty narracyjnosci, zwlaszcza na refleksyjnosc.
Oznacza to zmiane kryteriow klasyfikacji wypowiedzi jako narracyjnych i pod-
kreélenie innych niz do tej pory funkgji, ktére pelnia. Nie ulega watpliwosci, ze
takie przesuniecie jest niezbedne do prowadzenia wspoélczesnie badan w tym za-
kresie w obliczu licznych zmian w terminologii, metodologii i sposobie postrzega-
nia zjawisk spolecznych. Argumentacje mozna prowadzi¢ takze odwotujac sie do
aktualnych postulatéw pedagogiki specjalnej, czy pedagogiki w ogoéle, ktére
nawiazujg teleologicznie do rozwijania krytycznego, refleksyjnego podmiotu,
a wiec ulokowane sg w racjonalnosci emancypacyjnej. Wracajac do sposobéw
opisywania kompetencji, ktére zostaly przywolane za A. Meczkowska we wste-
pie, taka perspektywa spojrzenia na kompetencje narracyjna miescilaby sie w ob-
szarze miedzy podstawa refleksyjnego dzialania a potencjalem dzialania eman-
cypacyjnego, ale biorac pod uwage funkcje intrapsychiczne, tozsamosciowe itp.,
mozna réwniez rozpatrywac ja jako warunek dystansujacego rozumienia.

Zarysowane w tym tekscie stanowisko stanowi tylko wstep do rozwazan nad
ta tematyka, przedstawia teoretyczne inspiracje, ktére pozwalaja definiowac
i opisywac kategorie kompetencji narracyjnej z odmiennej niz dotychczas per-
spektywy, zarowno w wymiarze jej zrodel, sposobéw ksztaltowania, jak i funkgji,
zwlaszcza w kontekscie autonomicznego i $wiadomego funkcjonowania w inter-
akcjach spotecznych.
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Celem opracowania jest zaprezentowanie osoby badacza jako (non)konformisty na podstawie re-
fleksji z prowadzonych badanh w dziataniu. W pierwszej kolejnosci zostang krétko zdefiniowanie
podstawowe kategorie, ktore nastepnie zostana wykorzystane w tekscie: konformizm i nonkon-
formizm. Nastepnie zostang opisane trudnosci wyboréw doswiadczanych przez badacza oraz
przedstawione etapy ,przemiany” naukowej w drodze badacza w dzialaniu.
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Researcher as (non)conformist — reflecting on the conducted
action research

The aim of the study is to present the researcher as a (non)conformist based on reflection on the
conducted research in action. In the first place, the basic categories will be defined briefly, which
will then be used in the text: conformity and nonconformity. Next, the difficulties of the choices
experienced by the researcher and the presented stages of the “change” in the researcher’s way in
action will be described.

Keywords: researcher, conformist, nonconformist, disability, research in action

Wprowadzenie

Wraz ze zmieniajacym sie sposobem postrzegania oséb z niepelnosprawno-
Scia, przeobrazeniom ulegaja takze koncepcje i cele badan. W zwiazku z tym
zaczeto przypisywac wazna role pedagogom specjalnym — nauczycielom, jako ba-
daczom. Inaczej ujmujac, wzrosto spoleczne zapotrzebowania na ich kompetencje
diagnostyczne, pedagogdw specjalnych, ale tez zmienita sie rola samego badacza.
Duzo zalezy od jego osobowosci, predyspozycji, oporu, ale i intuicji prowadzenia
badan wsréd osob z niepelnosprawnosciami szczegodlnie tych z wieloraka nie-
pelnosprawnoscia.
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Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie osoby badacza jako (non)
konformisty na podstawie refleksji z prowadzonych wtasnych badan w dziataniu.
W pewnym sensie moje rozwazania beda wgladem (auto)refleksyjnym we wlasne
srodowisko —refleksja zwiazana z nieustannie zadawanym sobie pytaniem o to co
mnie, innych definiuje jako badacza. Namyst ten kontynuuj¢ na zalozeniu, ze
»uczony, ktéry nie wie co go definiuje, jako uczonego, to znaczy co okreéla ,scho-
lastyczny punkt widzenia”, moze doprowadzi¢ do tego, ze umiesci w glowie
agenséw wlasng perspektywe scholastyczna; ze przypisze swojemu przedmiotowi
to conalezy do jego sposobu rozumienia do trybu poznania” [Bourdieu 2009: 164].

Struktura artykutu sktada sie z dwéch zasadniczych, wzajemnie uzupelnia ja-
cych sie i przenikajacych czesci. Rozpoczne od krétkiego zdefiniowania pod-
stawowych kategorii, ktore nastepnie zostang wykorzystane w tekscie. Sg to
konformizm i nonkonformizm. Nastepnie odniose sie do trudnosci wyboréw do-
Swiadczanych przez badacza. W dalszej kolejnosci przedstawie etapy ,przemia-
ny” naukowej w drodze badacza w dziataniu.

1. Badacz

Badacz to osoba prowadzaca badania naukowe, odkrywca podréznik!, syno-
nimy to: naukowiec, uczony, eksperymentator, poszukiwacz, eksplorator w swo-
jej dziedzinie2. Dlatego ,|...] bycie uczonym jest zar6wno wyborem sposobu zy-
cia, jak i wyborem $ciezki kariery: pracownik intelektualny, niezaleznie od tego
czy sobie to u§wiadamia, czy tez nie, ksztaltuje samego siebie, trudzac sie nad do-
skonaleniem swojego rzemiosla; aby wykorzysta¢ swdéj potencjal i zrobi uzytek
z kazdej okazji, ktéra mu sie trafi, konstruuje on charakter, ktérego rdzen stano-
wig cechy dobrego pracownika” [Mills 2018: 302].

Badacz (pedagog specjalny, nauczyciel), wchodzac w srodowisko akademic-
kie, podejmuje aktywnos¢ naukows, dydaktyczna i organizacyjna [Bochno 2017:
31]. Dlatego ,bycie nauczycielem oznacza zajmowanie okreslonej pozycji. Rola
nauczyciela polega na zachowywaniu sie w okre$lony sposéb wobec ucznia”
[Giddens 2012: 116]. Czesto pozycja i rola badacza stanowi punkt wyjscia w kon-
ceptualizacji projektu badawczego [Gajdzica 2013: 9-19].

W badaniu wlasnej praktyki i w dziataniu (w celu poszukiwania drég jej do-
skonalenia, a co najmniej usprawniania) zachowania sprawcze przestajg by¢ obie-
ktami obserwacji, opisu, interpretacji, wyjasniania, projektow zmiany przez inne
osoby — profesjonalnych badaczy, a staja sie przedmiotem krytycznej refleksji

Stownik Jezyka Polskiego, PWN, https://sjp.pwn.pl/szukaj/badacz.html [dostep: 07.2018].
Stownik synonimdw, https://synonim.net/synonim/badacz [dostep: 07.2018].
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i podmiotowych decyzji tych oséb, ktére aktywnie uczestnicza w zmianie,
wywoluja ja. ,Teoretyczny punkt widzenia badacza przestaje by¢ uprzywilejo-
wany w stosunku do punktu widzenia uczestnika zmienianej praktyki” [za
Czerepaniak-Walczak 2017: 201].

Peter Reason i Wiliam. R. Torbert w badaniach w dziataniu, przyjmujac za
kryterium skale poszukiwan, proponuja rozréznienie na: pierwszoosobowe ba-
danie/praktyke, drugoosobowe badanie/praktyke, trzecioosobowe badanie/prak-
tyke [Golebniak 2013: 55]. Pierwsze z nich odnosza sie do dziatalnosci zwigzanej
z rozwijaniem ,badawczego podejscia do wlasnego zycia, Swiadomego dzialania
i dokonywania wyboréw, a takze oceniania w trakcie dzialania jego efektéw za-
chodzacych w $wiecie zewnetrznym.” Stosowane tu metodologie majg obejmo-
wacé rézne formy autopoznawania, sprzyjajace ksztaltowaniu si¢ zdolnosci nazy-
wanej przez R. Torberta krytyczna subiektywnoscia. U pedagoga specjalnego
pojawia sie wrazliwo$¢ dotyczaca wlasnej pracy. Zaczyna zastanawia¢ sie nad
sensownoscig swoich dziatan, nad ich skutecznoscig oraz uzytecznoécia. Zastana-
wia sie nad swoja rola w miejscu, przestrzeni jakiej doswiadcza. Czesto takie refle-
ksje wynikaja z pracy z osobami niepelnosprawnymi. Nie zawsze dostajemy od
nich jasne komunikaty o ich zadowoleniu i trafnoéci podejmowanych dziatan.
W tym swoim doswiadczeniu czesto pedagog specjalny jest osamotniony, czuje
sie niezrozumialy. Pojawia sie w nim niezgoda na zastang rzeczywistos¢, a wiec
obowiazujace w niej zasady, normy.

W drugoosobowym badaniu/praktyce wymieniaja sie osoby tworzace mala,
powiazang osobistymi relacjami, grupe i podejmuja poszukiwania majace na celu
przezwyciezenie podzielanej we wspdlnym doswiadczeniu trudnosci, bariery,
dysfunkcji etc. W tej roli pedagog specjalny doswiadcza, ze nie jest sam w swych
codziennych wyzwaniach pedagogicznych. Dostrzega u swoich kolegéw/koleza-
nek podobne rozterki. Zaczyna wymienia¢ si¢ informacjami nie tylko o trudno-
Sciach, ale dzieli si¢ w jaki sposob rozwigzal dang trudno$¢ w bezposredniej pracy
z osobami niepelnosprawnymi. Taka wymiana informacji w grupie os6b powo-
duje nie tylko rozwdj danego pedagoga specjalnego jako badacza, ale réwniez in-
nych. Zaréwno tych, ktérzy doswiadczyli podobnych sytuacji oraz tych, ktérzy
jeszcze nie spotkali sie we wlasnej praktyce z wymienionymi trudnymi sytuacja-
mi, ale nabeda wiedze jak zachowac sie, kiedy juz sami znajda sie w miejscu opi-
sywanym przez innych pedagogow.

»Irzecioosobowe badanie/praktyka” obejmuje wedlug cytowanych autorow
projekty realizowane w duzej skali, takie, w ktérych nalezaloby zaangazowac
mozliwie najwieksze kregi spoteczne, przy czym nalezy siegac sie po réznorodne
formuly interwencji, z zastosowaniem wielu kanaléw komunikacji i form groma-
dzenie oraz opracowywania danych. Pedagog specjalny poczuwa sie do obo-
wigzku, by swoimi do§wiadczeniami dzieli¢ sie z innymi. Wie juz, ze takich oséb
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jest wiecej, ktére doswiadczaja w praktyce pedagogicznej bezsilnosci. Poczuwa
sie rowniez do odpowiedzialnoéci reprezentowania glosu tych oséb niepeino-
sprawnych, ktérych glosy nie sa slyszalne z r6znych wzgledéw. Stara sie posze-
rza¢ swoja dzialalno$¢ poza kregi, w ktérych jest na co dziefy; czasami przez to jest
réznie postrzegany przez spoleczenistwo.

W rzeczywistosci badawczej wszystkie te formy moga sie wigza¢, splata¢,
wspotwystepowac. Ksztaltowanie w ramach pierwszoosobowego badania/prak-
tyki samoswiadomoéci krytycznej jest warunkiem trwatosci zmiany wywolywa-
nej w badaniu drugoosobowym, przy czym mate grupy robocze wypelniaja cze-
sto, jak to wyzej podkreslitam, przestrzen projektu trzecioosobowego [Golebniak
2010: 54-55]3. ,Badanie w dzialaniu jest interwencjq w kulturowe, spoteczne i hi-
storyczne procesy codziennego zycia i przeksztalca nie tylko praktykow, ale cale
srodowisko praktyki” [Czerepaniak-Walczak 2017: 202].

Badacz znajduje sie, doswiadcza: ,[...] schizofrenii akademickiego umystu”,
ktéra ,polega na tym, ze otrzymujemy od uniwersytetéw sprzeczne wymagania,
bardzo trudne do pogodzenia w praktyce badawczej. Do humanisty dociera infor-
macja, ze system akademicki wymaga od niego ilosciowej aktywnosci, co jest
sprzeczne z poczuciem misji zwigzanej z odpowiedzia na wazne dla kultury pro-
blemy, ktérej nie mozna mierzy¢ w sposéb statystyczny” [Ilnicki 2016: 526].

Dlatego prawie kazde badanie ma sens wtedy, jesli moze przyczyni¢ sie do
polepszenia istniejacych standéw rzeczy i zjawisk, w tym takze warunkéw zycia lu-
dzi i funkcjonowania ekosysteméw, lub najmniej ograniczenia oddzialywania
czynnikéw opresji i ograniczen [por. Czerepaniak-Walczak 2017: 199].

»W trakcie gromadzenia danych badacz moze znajdowac sie wewnatrz bada-
nego $wiata. W praktyce oznacza to zwykle uczestniczenie, bezposrednie relacje
i oddzialywanie na obiekt badan. Bywa, ze Iaczy sie z obecnoscia stosunkowo
bierng, bez bezposrednich relacji i wplywu na zmiane badanego wycinka rzeczy-
wistosci. Z kolei ulokowanie badacza na zewnatrz prowadzi do gromadzenia
postrzezen posrednich, zbierania danych zastanych, czasem sprokurowanych,
ale na ogot z pewnego dystansu [Gajdzica 2014: 105-110].

Wedlug Marii Czerepaniak-Walczak oczekiwane, a raczej ,pozadane-wymusza-
ne” prowadzenie projektéw badawczych tzw. ,grantéw”: [...] utrudniaja podej-
mowanie takich zadan badawczych, ktére nie rozwijaja dorazZnych problemoéw.
Kazdy projekt badawczy musi mie¢ wartoé¢ uzytkowa, rynkows. Badacz musi
zdefiniowac efekty i spos6b ich spozytkowania. [...] badacze staja sie zaktadnika-
mi utylitaryzmu” [2014: 15]. Doswiadczajg ,naciskéw na jednostke, wywieranych

> Wnikliwsza analiz¢ mozna znalez¢ w publikacji P. Reason, W.R. Norbert, Zwrot dzialaniowy. Ku
transformacyjnej nauce spotecznej [w:] Badania w dziataniu. Pedagogika i pedagogika zaangazowane, H. Cer-
vinkova, B.D. Golebniak (red.), Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw
2010, s. 137-150.
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w celu jej dopasowania sie do oczekiwan grupy, spoleczenstwa, organizacji, przy-
wodcy” [Marszall 2008: 154]. Zachowania lub postawy polegajace na przyjeciu i
podporzadkowaniu sie wartoéciom, zasadom, pogladom i normom postepowa-
nia obowigzujacym w danej grupie spotecznej przypisywane sa konformizmowi
[por. Marszall 2008: 154].

2. Konformizm versus nonkonformizm

W Stowniku wspdlczesnego jezyka polskiego pod pojeciem konformizm znajduje
sie nastepujaca definicja, poglad, okreslenie: ,[...] postawa polegajaca na $cistym
podporzadkowaniu sie wzorom, pogladom i normom narzuconym przez grupe
spoleczna, do ktérej nalezy dana jednostka” [Dunaj 1996: 404]. Natomiast non-
konformizm to ,[...] postawa braku akceptacji pewnych norm, wartodci,
pogladéw istniejacych w danej spolecznosci, sprzeciwu wobec bezkrytycznego
podporzadkowywania sie im” [Dunaj 1996: 623-624].

W odniesieniu do zewnetrznych zachowan jednostki konformizm oznacza
dostosowywanie wlasnych wartosci, postaw i zachowan do norm obowiazuja-
cych w spoleczenstwie, ,|...] ktére sa spowodowane rzeczywistym lub wyobrazo-
nym naciskiem ze strony jakiej$ osoby lub grupy oséb” [Bernacka 2014: 12].

Oczekiwania stawiane badaczowi wiaza sie — podobnie jak w konformizmie —
z nadmiernym, bezkrytycznym przyjmowaniem i stosowaniem sie do owych
norm, zbyt intensywnym identyfikowaniem swoich celéw z celami grupy narzu-
conymi odgérnie, mechaniczna akceptacjg wszelkich zasad i wartoéci, biernej
uleglosci, bezmyslnej aprobacie regul gloszonych przez innych. Postawa badacza
konformistycznego w tej interpretacji wynika czesto z obawy przed formulowa-
niem jakichkolwiek wlasnych pogladéw, propozycji rozwigzan czy tez prezento-
wania wzoréw zachowan innych niz proponowane. Badacz konformista to osoba
bez wlasnego zdania, ktéra dla pewnych korzysci podporzadkowuje sie okolicz-
noéciom i wladzy. Nie chce naraza¢ sie np. swoim przelozonym, nie wysuwajac
konkretnych wnioskéw w celu dokonania zmiany — by zachowa¢ swoja posade.
Cecha charakterystyczng badacza konformistycznego jest to, ze bada, analizuje,
opisuje, szuka wyjasnien zastanych danych i na tym poprzestaje. Czasami trudno
jest do konca oceni¢, na ile osoba ta jest wiarygodna, czy krytykuje, poniewaz jest
to modny nurt, czy rzeczywiscie zmierza w kierunku zmiany, a to z kolei
wigzaloby sie z nowa postawg — nonkonformictyczna.

Intensywno$¢ zmian w wielu obszarach naszego zycia réwniez dotkneta oso-
by wykluczone z powodu swoich slabosci zaréwno fizycznych, jak i psychicz-
nych. ,W efekcie niepelnosprawnos¢ stala sie problemem naukowym nie tylko
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medycznym i psychologicznym, ale i spoleczno-kulturowym [Gajdzica 2017: 113].
Istotnym zagadnieniem jest informacyjny wplyw spoteczny, czyli wpltyw innych
ludzi, ktéry prowadzi nas do konformizmu. Inne osoby spostrzegamy jako Zrédlo
informacji, ktére daja wzér dla naszego zachowania; dostosowujemy sie, ponie-
waz wierzymy, ze cudza interpretacja niejasnej sytuacji jest bardziej poprawna
niz nasza.

Wielokrotnie zdarza sie, ze pedagodzy specjalni jako badacze znajdujg sie
w niejasnej dla siebie sytuacji badawczej. Wéwczas bardzo czesto odwolujemy sie
do interpretacji innych ludzi. Niestety wspomniani ludzie niejednokrotnie sa
sami niewiele lepiej zorientowani i dzialaja niewiele bardziej adekwatnie niz my
sami, jako badacze w tej wieloznacznej i pogmatwanej sytuacji. Przykladem moga
by¢ np. ostatnie postulaty oséb niepelnosprawnych oraz ich rodzicéw i opieku-
now sformulowane podczas protestu w sejmie. Ten incydent przypomina, ze
wykorzystywanie wiedzy innych ludzi jako Zrédla jest niebezpieczne. Jesli sg oni
zle poinformowani, badacz przejmuje te same pomyfki i ich zlg interpretacje. Jest
to naprawde bardzo duze zagrozenie.

Zdarza sie, ze sami ulegamy informacyjnemu wplywowi spolecznemu mimo
braku zgody z naszej strony. Dzieje sie tak, kiedy pedagog specjalny jako badacz
doswiadcza przemiany polegajacej na zmianie w pojmowaniu swojego zycia
i opartej na nowej wiedzy otrzymanej ze strony jakiej$ spolecznosci. Podczas kry-
zyséw czlowiek staje w obliczu niepokojacej, potencjalnie niebezpiecznej sytuacji
inie zawsze ma wystarczajaca wiedze, by w najbardziej odpowiedni sposéb zare-
agowac. Jako badacz wcigz doswiadczam réznych rozterek, prowadzac badania
w dzialaniu, w terenie. Zmiany dotyczace wchodzacych w dorostos¢ i dorostych
moich uczniéw z glebsza i gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng, miesz-
kajacych w domu pomocy spotecznej, to nadal bardzo trudny i mato interesujacy
temat dla wielu ,istotnych” oséb. Gléwnym i najwiekszym kryzysem jest tak na-
prawde jako$¢ zycia wspomnianej grupy oséb w wieku dorostym. Potrzebne sa
zmiany w zakresie finansowania. Badacz doswiadcza kryzysu z powodu braku
zrozumienia. Kiedy zagrozone jest bezpieczenstwo jednostki, uzyskanie informa-
qji staje sie konieczne. Wtedy wlasnie zachowanie innych bywa jej bogatym
zrédlem. Niestety wiekszo$¢ spoleczenstwa nie postrzega tej grupy oséb, jako
»przydatnych”. Nie widzi w nich partnera dla siebie w zyciu prywatnym, zawo-
dowym. Cho¢ spotykamy sie z deklaracjami odwrotnymi, to czyny méwia same
za siebie, deklaratywnie tak jako postawa konformistyczna. Wcigz malo jest jed-
nostek, ktére potrafig zrobic co$ wiecej, wyjs¢ spod nurtu naprzeciw, przeciwsta-
wié sie wiekszodci wykazac¢ sie postawa nonkonformistyczng. Ten sam kryzys
przechodzi na mnie i w takim samym stopniu dotyka mnie jak ich. Doswiadczam
ich i swojej bezsilnosci. Wielokrotnie zastanawiam sie nad istotno$cia swojej pra-
cy. Pojawia sie pytanie nie tylko u mnie: Po co pracowa¢ z wspomniang grupa
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0s0b niepelnosprawnych tyle lat przez okres edukacji, jesli w zyciu dorostym nikt
nie kontynuuje.

Zdaniem Jacka Szmatka skutkiem konformizmu moze by¢ tzw. syndrom gru-
powego myslenia, objawiajacy sie tym, ze ludzie dzialajacy w ramach danej grupy,
ulegaja presji wszystkich jej czlonkéw, ulegajac tym samym deindywidualizacji
i depersonalizacji. Warto mie¢ na uwadze, iz w niektérych przypadkach syndrom
grupowego myslenia moze przyczynic sie rowniez do dysfunkcjonalnosci grupy,
cho¢ czesciej dotyczy to nonkonformizmu [Szmatek 2007: 193-194]. Konformizm
inonkonformizm to terminy dotyczace faktycznej zgodnoscilub niezgodnosci za-
chowania z ogélnie przyjetym przez spoleczenistwo wzorem, abstrahujace od mo-
tywagcji sklaniajacych jednostki do danego dzialania [Sztompka 2012: 338].

W dociekaniach na temat konformizmu i nonkonformizmu nalezy réwniez
wyrdzni¢ zaproponowana przez Roberta Mertona w 1938 r. typologie sposobow
przystosowania celéw kulturowych, skorelowana z zinstytucjonalizowanymi
$rodkami niezbednymi do ich osiagniecia [Giddens 2012: 228-229], tj. konfor-
mizm, innowacja, rytualizm, rezygnacja i bunt.

Merton przedstawial strukture spoleczna, jako czynnik produkujacy moty-
wacje zachowan ludzkich — konformistycznych i dewiacyjnych, wéréd ktérych
wymienit cztery typy zachowan nonkonformistycznych. Jako pierwszy jest kon-
formizm, ktéry zaklada akceptacje zaréwno norm regulujacych Srodki, jak
i zwigzanych z nimi wartosci regulujacych cel. Kolejnym zachowaniem, ale pierw-
szym w grupie nonkonformistycznej, to innowacja oznaczajaca akceptacje celow,
przy jednoczesnym szukaniu nowych rozwigzan by je zrealizowaé. Rytualizm
jest przeciwnag sytuacjq polegajaca na bezwzglednym przestrzeganiu norm, przy
catkowitym abstrahowaniu od celéw, ktére miaty zosta¢ w ten sposéb zrealizowane.
Wycofanie — catkowite odrzucenie przez jednostke zaréwno zawartych w kultu-
rze norm, jak i wartosci. Takie jednostki z reguly znajdujg swoje miejsce ,poza
spoleczenstwem”. Ostatnia — czwarta — forma nonkonformizmu (dewiacji)
wedlug Mertona jest bunt, czyli odrzucenie obowigzujacych regul i zasad, ale
zjednoczesnym zaproponowaniem nowych, alternatywnych norm i wartosci, re-
konstrukgji systemu spolecznego [Sztompka 2012: 339-340].

Typologie Mertona wzbogacit Piotr Sztopmka dodatkowa kategoria dewiacji,
niezaleznie od jej wymowy destrukcyjnej czy kreatywnej, i nazwal ja nonkonfor-
mizmem. Wedlug wymienionego autora wystepuje on po uwzglednieniu w wiek-
szym stopniu subiektywnego stosunku do regut kulturowych i odréznieniu tego
od obiektywnego ich postrzegania. Nie zawsze bowiem jest tak, ze niedostosowa-
nie sie do reguly oznacza jej dezaprobate. Ztamane prawa nie zawsze musi ozna-
czaé negacje porzadku prawego, jedynie uchylenie jego wymagan w stosunku do
siebie dla zyskania jaki$ korzysci [Sztompka 2004: 283]. Przyktadem sa Swietlice
terapeutyczne dla uczniéw z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna, czesto
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finansowane z pozyskanych srodkéw unijnych przez nauczycieli lub opiekunéw
prawnych. Czasami zdarza sie, ze utrzymanie takich $wietlic zasilane jest z innych
subwengji, nie zawsze dla wspomnianej grupy oséb przeznaczonych. Niestety
wiekszo$¢ uczniéw z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna, mieszkajacych
w domu pomocy spolecznej, korzysta z okazjonalnych form zajec.

Badacz czesto doswiadcza prowadzac projekty badawcze sytuacji trudnych:
frustracji, przecigzenia, utrudnienia, zagrozenia, deprywacji [Tyrata 1994: 291-292].
Najczesciej sytuacje trudne opisywane sa w naukach psychologicznych#jako dys-
harmonia warunkéw przedmiotowych i ograniczenie mozliwosci podmiotu, aby
racjonalnie rozwigzywaé zadania i sprawnie funkcjonowa¢ w cyklu biograficz-
nym. Zdaniem Tadeusza Tomaszewskiego sytuacja trudna ,powstaje woéwczas,
gdy wewnetrzna réwnowaga sytuacji normalnej zastanie zakl6cona, tak ze nor-
malny przebieg aktywnosci podstawowej zostanie zaklécony i prawdopodobien-
stwo realizacji zadania na poziomie normalnym stanie sie mniejsze”.

3. Zmiana... przemiana...

Napotykane sytuacje trudne, niejednokrotnie wydaja sie nie do rozwigzania.
Zmuszaja badacza do refleksji zwigzanej z zmiang. Badacz zaczyna szukac roz-
wigzan. Nie wystarczajg juz same analizy, tylko chce zmieni¢ opisywang rzeczy-
wisto$¢. Badacz doswiadcza przemiany z obserwatora do kreatora zmiany. Pod-
czas wspomnianej ,przemiany” mozna wyrdzni¢ pewne etapy>.

Problemem badawczym staje sie ,co$” co ogranicza, redukuje dana rzeczywi-
sto$¢é w danej grupie. Pojawia sie pytanie jak ujawniaé, a jednoczes$nie chronic¢

* Por.]. Reykowski, Funkcjonowanie osobowosci w warunkach stresu psychologicznego, Warszawa 1996;

T. Tomaszewski, O sytuacjach trudnych, w: Nerwice dziecigce i higiena psychiczna, Warszawa 1965; A. Le-
wicki, Psychologia kliniczna w zarysie, Poznah 1968; A. Lewicki, L. Paryzek, B. Waligora, Podstawy psy-
chologii penitencjarnej [w:] Psychologia kliniczna, A. Lewicki (red.), Warszawa 1969; M. Tyszkowa,
Zachowanie si¢ dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych, Warszawa 1972; H. Sekowa, Orientacja w sytua-
cjach spolecznych, Poznan 1980; M. Ciosek, Psychologia sgdowa i penitencjarna, Warszawa 2003.

Por. A. Wyka, Badacz spoleczny wobec doswiadczenia, Autorka w wymienionej publikacji opisujac ce-
chy badah wymienia nastepujace doswiadczenia badawcze jakich doswiadcza badacz(ka) 1) uzna-
nie kompetencji badanych, 2) unikanie narzucania badanym siatki pojeciowej badacza, 3) badanie
jako wymiana, 4) intencjonalna przemiana roli; http:/otworzksiazke.pl/images/ksiazki/badacz_
spoleczny_wobec_doswiadczenia/badacz_spoleczny wobec_doswiadczenia.pdf [dostep: 22.07.2018],
s. 21-29.

Por. D. Prysak, Zredukowana dorostos¢ osob glebiej niepetnosprawnych intelektualnie, ,Wychowanie, na
co dzien”, 2015, nr 4(253), s. 27: ,Rzeczywisto$¢ zredukowana to taka rzeczywisto$¢, ktéra odnosi sie
do okreslonych sytuacji spolecznych, szczegélnie do tych, w ktérych z jakich$ przyczyn kto$ lub co$
$wiadomie lub nieSwiadomie zmniejsza lub doswiadcza za ciasnej, ograniczonej, a wigc zreduko-
wanej roli. Co$, co paralizuje, znieksztalca u danej osoby uczucia, relacje, zdolnosci, mozliwosci.
Ogranicza, a czasami wrecz uniemozliwia, rozwdj zgodny z oczekiwaniami jednostki i/lub
spoleczenistwa”.
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autentycznos¢ w procesie badawczym danej grupy — uczniéw z gleboka nie-
pelnosprawnodcig intelektualng, mieszkajacych w domu pomocy spoteczne;j. Jak
przekladaé problem badawczy na inne jezyki, w tym na jezyk naukowy, szczegol-
nie kiedy pytanie jest bardzo potoczne, a badacz jeszcze nie ma doswiadczenia, by
nie utracic jej kazdorazowej swoistosci. Pojawia sie réwnosé¢ kompetencji spotecz-
nej badacza i badanych a wiec uznaje kompetencje badanych.

To z kolei rodzi kolejny ,schodek” badaczowi prowadzacemu badania
w dzialaniu zwigzanego z komunikacjg zaré6wno z osobami badanymi oraz ich
opiekunami, jak i innymi badaczami. ,Nikt z badaczy rzeczywistosci nie jest wol-
ny od btedéw krétkiego spiecia czy nadmiernego teoretyzowania [Bochno 2017:
33]. W terenie trudno jest postugiwac sie jezykiem zaréwno naukowym, jak i po-
tocznym. Zdarza sie, ze niejednokrotnie w komunikacji badacza przenikaja poje-
cia — siatki pojeciowe charakterystyczne tylko dla jednej grupy. Zdarza sie, iz
w badaniach terenowych badacz przyjmuje postawe poznawczo naiwna, przy
tym siega do jak najmniej ofensywnych instrumentéw badawczych. Badacz uni-
ka narzucania badanym swojej siatki pojeciowej.

Badacz po zrezygnowaniu z ,roszczenia do pozycji uprzywilejowanej pozna-
wczo” czesto traci przywileje, ktére dawala mu bezpieczna rola neutralnego ob-
serwatora ,z gory”. Badacz na réwni z innymi ponosi pewne koszty emocjonalne
uczestnictwa w procesie badawczym. Nie moze on juz diuzej chronic swego ,ja”
i musi — przynajmniej w pewnych fazach badania — angazowac si¢ w kontakty
réwniez jako osoba poza rolg zawodowa. [...] Pedagog specjalny —badacz przesta-
je gra¢ role kogos$ obdarzonego autorytetem spolecznym i faktycznie z czasem sta-
je udaje mu sie te role utracic. [...] Badanie jako calo$¢ staje sie ,wspdlng droga”,
w ktorej dwie strony znaja obszary, w ktérych poruszaja sie. Narzedzia stuzace do
pozyskiwania danych moga by¢ modyfikowane w trakcie procesu badawczego
inie musza by¢ ,sztywne”. Badacz elastycznie dostosowuje sie do przebiegu sytu-
acji badawczej i sam sie pod jej wplywem zmienia. Ucza sie zaréwno sami uczest-
nicy badania, jak i badacz — wymieniaja sie swoimi do Swiadczeniami, spostrzeze-
niami. Badanie staje si¢ wymiang. Wypracowane sytuacje wymiany, ktorej
warunkiem jest zaufanie i szacunek, odbywa sie czesto osobistym — kosztem ba-
dacza. Badania czesto wkraczaja w $wiat wartosci badacza, nawet w jego prywat-
ne zwyczaje. W kazdym przypadku sytuacja badacza i badanych jest relacja pod-
miotéw. Sytuacje badawcze staja sie sytuacjami wymiany: przede wszystkim
wiedzy (kompetencji) spotecznej, ale nie tylko, czesto refleksji zyciowej.

Pedagog specjalny-badacz przestaje by¢ neutralnym i anonimowym dla ba-
danych ekspertem akademickim, staje si¢ w zamian aktywnym $wiadkiem lub
wiecej uczestnikiem badanych zjawisk w terenie, kreatorem, inicjatorem zmiany.
Czasem przyjmuje tez rownolegle role np. role doradcy (wlacznie osobiste spra-
wy badanych); czasem role powiernika, wspoéireformatora rzeczywistosci, ktorej
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badanie dotyczy, gdy wspdlnie z badanymi podejmuje prébe faktycznego od-
dzialywania na badang rzeczywistoé¢. Nastgpuje intencjonalna przemiana roli
badacza-pedagoga specjalnego.

Badacz ustawicznie rozwija si¢, bada interesujaca rzeczywisto$¢, prowadzi
analizy, nastepnie dzieli sie wynikami, a wigc trwa w tradycji naukowej. Trwa
w niej dopéki nie natrafia na kogo$ lub co$ kto lub co sprawi, ze przestanie ona by¢
uznawana za bezwarunkowa i stanie sie uznana warunkowo w niektérych sytua-
cjach lub przy rozwigzywaniu niektérych probleméw [Bochno 2017: 29]. Moze
staé sie rowniez tradycja alternatywna do innych tradycji naukowych. Droga ku
zmianie pojawia sie gdy badacz spotka-napotka kogos lub cos co spowoduje zdzi-
wienie nad dana rzeczywistoscia, Swiatem, a to z kolei spowoduje przebudzenie
do refleksji nad miejscem swoim w $wiecie. Spowoduje zmiang nie tylko w sposo-
bie myslenia, postrzegania otaczajacej badacza $wiata, ale i podjecia decyzji do da-
lej. Kiedy w osobie badajacej dochodzi do namystu, w trakcie ktérego pojawia sie
reinterpretacja i rewizja, podejmuje decyzje czy emigrowac, reformowac, czy
konwertowa¢ moze swoja dotychczasowa tradycje naukowa. Emigrowac¢ moze
do innego problemu badawczego lub nauki. Reformacja dotyczy¢ moze wlasnego
sposobu myslenia oraz dzialania naukowego w mniejszym lub wiekszym zakre-
sie. Badacz moze réwniez konwertowaé dotychczasowa swoja tradycje naukowa
w nowa jakos¢, proponujac np. inne spojrzenia na dany problem badawczy, wy-
korzystujac starg teorie do wspodlczesnej rzeczywistosci, zyskujac w ten sposob
nowe, pozadane wlasciwosci. Zdaniem Janusza Go¢kowskiego droga ku zmianie
postawy wobec swojej tradycji nie jest pojedynczym aktem intelektualnym, lecz
zindywidualizowanym procesem realizujgcym sie w czasie, okreslonych warun-
kach zewnetrznych [Bochno 2017: 29; Go¢kowski 1990: 70].

Badacz prowadzacy badania w dzialaniu jest narazony na wieksza opresyj-
noé¢ srodowiska, w ktérym prowadzi badania. Musi uwzglednia¢, iz ,badanie
w dzialaniu jest procesem, w ktérym spotykaja sie i wzajemnie oddzialujg, co naj-
mniej dwie kultury — autoréw projektu i realizatoréw praktyki” [Czerepaniak-
-Walczak 2013: 86].

Zakonczenie

Pedagog specjalny to badacz prowadzacy badanie wlasnej praktyki. Wnosi
nowe elementy wiedzy i jednocze$nie zmienia §wiadomoé¢. Rozwija krytyczng
refleksje wszystkich podmiotéw uczestniczacych w procesie poznawania i zmie-
niania codziennych warunkéw pracy, uczenia sie i wychowania. Nie tylko uczy
osoby niepelnosprawne na réznych etapach ich zycia, ale jednoczesnie uczy sie
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jak coraz lepiej i efektywniej prowadzi¢ wlasne dziatania edukacyjne, rewalidacyj-
ne, rehabilitacyjne czy wychowawcze. Analizuje swoje wlasne oddziatlywania, co
przyniosto oczekiwane, zaktadane skutki. Analizuje porazki czy nieudane, nietra-
fione propozycje dzialan. Zastanawia sie gdzie zostal popelniony blad, w ktérym
momencie, na jakim etapie i przez kogo. To pozwala pedagogowi specjalnemu
jako badaczowi nie tylko nie popelniac tych samych bledéw, ale rozwijac sie przez
wprowadzanie coraz to lepszych nowych metod w swojej pracy.

»Dzieje sie to za sprawg dawania glosu tym, ktérzy w innych badaniach tra-
ktowani sg jak obiekty, jak przystowiowe nietoperze, ktére sa obserwowane, ale
same nie maja szansy powiedzie¢, jak to jest by¢ nietoperzem i czego nietoperz
moze pragnac¢ [Czerepaniak-Walczak 2017: 201].

Pedagog specjalny to poszukiwacz wcigz nowych drég, sciezek do $wiata
0s0b niepelnosprawnych. Im bardziej zlozonej wielorakiej niepelnosprawnosci
osoba do$wiadcza, tym wiecej nieznanych drég jest do poznania by do niej do-
trze¢. Pedagog specjalny poprzez swoje dzialania bada czy wprowadzane przez
niego nowe, inne metody sa korzystne i czytelne dla oséb niepelnosprawnych.
Jest glosem tych os6b niepelnosprawnych, ktére nie potrafia mowic lub jest im
glos zabierany.

Pedagog specjalny to ,burzyciel” niewidocznych muréw zastanych i wciaz
stawianych pomiedzy osobami pelno- i niepelnosprawnymi. Jego sita polega na
sprawczosci argumentacji, a nie tylko na sile fizycznej, chociaz w codziennej pra-
cy ona rowniez bardzo jest przydatna. Jako badacz bada czesto sam siebie, swoja
site, wytrzymatos¢, kiedy musi zmienia¢ polozenie osoby niepelnosprawnej inte-
lektualnie. Dla pedagoga specjalnego takie stowa, jak: ,nie mozna”, ,nie” —nie ist-
nieja. Bedzie on poszukiwat takich rozwiazan, bedzie eksperymentowal, a wiec
badat skuteczno$¢ wprowadzanych zmian az uzyska upragniony cel. Dlatego sta-
je sie w swych dziataniach nonkonformista, wychodzac poza obowiazujace ramy.
Wychodzenie poza schemat, poszukiwanie odpowiedzi na nurtujace pytania, to
jest charakterystyczne dla wspomnianej postawy.

Pedagog specjalny jako badacz w dzialaniu do§wiadcza wiecej niz jednej per-
spektywy. Wazne sa jego umiejetnoéci i wiedza, poniewaz postawione sa przed
nim wysokie wymagania kompetencyjne. Tak, wiec [...] wartos¢ obu perspektyw
zalezy od celéw badan i zalozen koncepcji badawczej [Gajdzica 2017: 220]. Wsr6d
nich wymieni¢ mozna m.in. posiadanie umiejetnosci z przeprowadzenia wywia-
doéw i badan ankietowych, formulowania celéw diagnozy sytuacji, prowadzenia
obserwacji uczestniczacej, zebran, w tym grup fokusowych.

Badania w dzialaniu od badacza wymagaja kreatywnosci i elastycznosci, jesli
oczekiwany wynik ma by¢ widoczny. Badacze musza sie szybko uczy¢ i zmieniac
swoje podejscie. Dlatego taka osoba doswiadcza zaréwno roli konformisty, ale po-
dejmujac wyzwanie zwigzane ze zmiana, staje sie nonkonformista.
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W niniejszym artykule przedstawiono i oméwiono wyniki badan empirycznych nad kulturo-
wym powigzaniem technologii i niepelnosprawnosci. Badania te, oparte na podejsciu jakoscio-
wym, mialy na celu §ledzenie dyskursywnych wzoréw, gléwnych kategorii i dylematéw
etycznych wyrazanych przez uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych i wybranych foréw in-
ternetowych. Wyniki badan pokazuja konceptualne problemy na linii oddzielajacej promowanie
praw dostepu do technologii, ktére zapewniaja réwne szanse oraz rosnace obawy o to, co to zna-
czy by¢ czlowiekiem, a w szczeg6Inosci o to, co odréznia ludzi od maszyn. Obawy te maja wyraz-
nie wspolgraja z obawami dotyczacymi niepelnosprawnosci, a zwlaszcza z postrzeganiem os6b
niepelnosprawnych jako nie-ludzi.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢, technologie, cyborg, Internet, media spolecznosciowe

Cyborgs, warriors and live shields. Critical technology studies
as a research frame of disability discourses

This article presents and discusses results of empirical research on cultural connection of technol-
ogy and disability. This study, using qualitative approach, aims at the tracing of discursive paths,
main categories and ethical dilemmas expressed by users of social media and internet forums. The
results shows the conceptual problem of line-drawing between promoting rights of access to tech-
nologies that provide equal opportunity and increasing concerns about what it means to be hu-
man, and, in particular, in what distinguishes people from machines. These concerns have clear
resonance with anxieties about disability, and with disabled people being seen as not human.

Keywords: disability, Technologies, cyborg, Internet, social media
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Wprowadzenie

Celem niniejszego tekstu jest proba zastosowania krytycznych studiéw nad
technologiami w obszar zainteresowan pedagogiki specjalnej. Zalozenie mojego
artykulu wywiedzione z tych studiéw oznacza negocjowalny, nie za$ ustalony
i staly zakres znaczen artefaktow. Innymi slowy, przyjmuje, ze technologie nie sa
»gotowymi” przedmiotami towarzyszacymi ludziom w ich codziennym zyciu,
oferujacymi okre$lone programy dzialania [Nosol 2014]. Technologie podlegaja
spolecznemu konstruowaniu, co oznacza, ze ludzie przypisujg im szereg funkgji,
definiujg ich prawomocne i nieprawomocne sposoby uzycia oraz konteksty zasto-
sowan, spieraja sie o mozliwosci ich funkcjonowania lub ustanawiaja granice lub
wrecz zakazuja postugiwania sie nimi. Zatem w codziennym zyciu ludzie zdecy-
dowanie wykraczaja poza zakres zastosowan technologii, wlaczajac w nie syste-
my osobistych wartosci, przekonan, uprzedzen czy nadziei.

Zalozenia krytycznych studiow technologicznych przywolane zostana
w dwoch przypadkach: kiedy technologie sg ,zbyt” transgresyjne (model prze-
wagi), gdy uznawane sa za niewidoczne i pozornie nieobecne.

Dyskurs naukowy poswiecony technologiom w kontekscie spolecznego funk-
cjonowania 0s6b z niepelnosprawnosciami w oczywisty sposéb osadzony jest
w paradygmacie instrumentalnym, dlatego tez zaklada sie, ze sa technologie sa
narzedziami stuzacymi — ogoélnie rzecz biorgc — poprawie jakosci zycia, uspraw-
nianiu, kompensowaniu niepelnej sprawnosci w zakresie okreslonych praktyk.
Mozna powiedzie¢, ze ,narzedziowy” paradygmat technologiczny przyjmuje, ze
drukarki brajlowskie, syntezatory mowy, aparaty stuchowe, tekstfony, oprogra-
mowanie (tzw. asystujace technologie) i inne sa ,wspornikami” i ,protezami”,
ktére sa podporzadkowane indywidualnym potrzebom oséb z niepelnosprawno-
Scig. Zaklada sie jednak, ze uzytkownik z niepelnosprawnoscia zachowuje spraw-
czo$¢ w zakresie celowosci, czestotliwosci i sposobu korzystania z wybranego na-
rzedzia. Innymi slowy, to uzytkownik decyduje czy i w jakich okolicznosciach
uzywa danego narzedzia i jaki zakres funkcjonowania uzytkownika wymaga
technologicznego wsparcia.

Studia nad technologiami w dyskursie pedagogiki specjalnej, podobnie jak
w przypadku cyfrowej dydaktyki, nadmiernie eksponuja kontekst efektywnosci
technologii, pomijajac kwestie kulturowe - filozoficzne, antropologiczne czy
moralno-etyczne. A te ujawniaja sie z calg ostroscia wowczas gdy technologia oka-
zuje si¢ sprawcza, wytwarza okreslone skutki spoleczne (sportowe, medyczne
itp.) ,niezaleznie” od czlowieka.

W dalszej czesci artykulu przedstawie analize dwdch przypadkow, ktére rézni
stopien sprawczosci technologii i jej dziatania na ludzkie ciala. Nie chodzi jednak
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o ustalenie ,prawdy” o technologii czy zdemaskowanie falszywych zalozen
kryjacych sie w analizowanych wypowiedziach. Celem jest rekonstrukcja pola
mikrodyskurséw wylaniajacych sie¢ w spontanicznych, nieprowokowanych na
uzytek badan, publikacjach uczestnikéw foréw internetowych (dane z 2008 r.)
oraz serwis6w spolecznosciowych (dane z 2018 r.). Trzeba jednak podkresli¢, Ze
spoleczne interpretacje — publikowane komentarze dotycza w przewazajacej mie-
rze 0s6b z niepelnosprawnoscia (lub 0s6b w stanie terminalnym), a w mniejszej
mierze technologii. Precyzujac to stwierdzenie, obiektem szczegolnej spolecznej
troski jest tu ,przeksztalcony” technologicznie czlowiek z niepelnosprawnoscia,
arefleksje nad sama technologia —jesli sie w ogdle pojawiaja —lokowane sa na ma-
rginesie tych dyskusji. W analizowanych przypadkach odnalez¢é mozna wiele
stwierdzen o charakterze performatywnym - stwierdzen oglaszajacych (nazy-
wajacych) technologicznie , przeksztalconych” ludzi. Dane empiryczne stanowia
niewielki wycinek dyskusji odbywajacych sie na forach internetowych i mediach
spolecznosciowych (po polskiej stronie Internetu). Dwa analizowane przypadki
dzieli dystans czasowy dziesieciu lat (rok 2008 i 2018). Celem analizy nie jest jed-
nak poréwnanie obu probleméw (sg one nieporéwnywalne i dotycza odmien-
nych kwestii bioetycznych). Oba przypadki wywolaly spoleczng dyskusje
zwigzana z konsekwencjami postepu technologicznego. Dystans czasowy dzie-
sieciu lat dokumentuje réwniez proces neutralizacji technologii, ktéra przestaje
by¢ postrzegana jako eksces, a staje sie oczywistym aspektem ludzkiego zycia.

Wypowiedzi zostaly zebrane na forum dla os6b uprawiajacych lekkoatletyke
oraz na Twitterze i Facebooku. Przytaczane fragmenty zostaly zanonimizowane
i przedstawione w oryginalnym brzemieniu.

Na uzytek badan obrane zostalo jakosciowe ujecie badawcze, co niesie okre-
Slone konsekwencje dla konstrukcji badania, jezyka interpretacji i statusu uzyska-
nych wynikéw. Niniejsze badania zostaly osadzone w paradygmacie inter-
pretatywno-krytycznym. Ontologiczng podstawa badan jest tu relatywizm, co
oznacza przyjecia zalozenia, ze rzeczywistos¢ spoleczna jest konstruowana w po-
szczegdlnych $wiatach zycia. Natura poznania w przyjetym paradygmacie jest
subiektywistyczna i transakcyjna, nie za$ obiektywistyczna. Jezyk interpretacji
jest wypadkowa jezyka, ktérym postuguja sie¢ podmioty badania i badaczka. Po-
niewaz cel badan wigze sie zasadniczo z rekonstrukcja sposobéw widzenia iiden-
tyfikacja kategorii [Miles, Hubermann 2001] oraz oceniania (postrzegania) roli
technologii w kontekscie niepelnosprawnosci a dodatkowo zgromadzony mate-
rial empiryczny nie zostal wytworzony na skutek badawczej interwencji, dlatego
osoba dokonujaca interpretacji w znaczniej mierze ,oddaje glos podmiotom ba-
danym”, ujawniajac pule sposobéw widzenia stechnologizowanych zjawisk
spolecznych przez ludzi, ktérzy zachcieli zapisa¢ i udostepni¢ wilasne przemysle-
nia w Internecie. W interpretacjach tych nie ma jednak sugestii, ze zidentyfi-
kowana pula sposobéw widzenia analizowanych zjawisk zostala w tych bada-



Cybrogi, wojownicy i Zywe tarcze. Krytyczne studia nad technologiami... 159

niach wyczerpana i definitywnie rozstrzygnieta. Takie konkluzje przeczylyby
otwartej praktyce interpretacyjnej badan jakosciowych [Denzin, Lincoln 2010].

1. Przypadek pierwszy. Oscar Pistrorius — cyborg
czy ,niepelnosprawny”?

Pierwsze znaczace dyskusje dotyczace problemu technologii kontekscie
~Cyborgicznego przeksztalcenia” [Gajewska 2010] oséb z niepelnosprawnoscia
mialy miejsce na poczatku XXI wieku, jednak szczegélnie wyraznie wigzaly sie
z osoba sportowca Oscara Pistoriusa. Kariera sportowa Pistoriusa' jest dobrym
przykiadem kontrowersji wokét technologii i problematyki ich sprawczosci.
Pistorius jako 11-miesieczne dziecko poddany zostal zabiegowi amputacji obu
nég powyzej kolan. Od najwczeéniejszych lat intensywnie uprawial sport: tenis,
rugby, zapasy, boks, pilke wodng oraz lekkoatletyke. Byl utytulowanym para-
olimpijczykiem, zdobyl sze$¢ zlotych medali w lekkoatletyce. Sportowiec nie
zgadzal sie jednak na nazywanie go osobg z niepelnosprawnoscia: nie myslat
o sobie w taki sposéb, przerywatl wywiady, w ktérych dziennikarze nazywali go
w taki sposéb (,niepelnosprawny sportowiec”, ,paraolimijczyk”). Konsekwent-
nie dazyl do przekroczenia bariery sportu paraolimpijskiego i wkroczenia do
Swiata sportu. Wykorzystywal specjalne protezy nég z wiékna weglowego, kto-
re — rzekomo — mialy mu dawa¢ przewage w poréwnaniu z pelnosprawnymi
sportowcami [Camporesi 2008]. W 2008 r. taka wykladnia stata sie podstawa wy-
kluczenia Pistoriusa z igrzysk olimpijskich. Dopiero formalne zaskarzenie decy-
zji, seria testow z wykorzystaniem protez Pistoriusa i orzeczenie Trybunatu
Arbitrazowego przy Miedzynarodowym Komitecie Olimpijskim umozliwilo mu
indywidualny start. Decyzja ta w zadnej mierze nie otworzyta sportu olimpij-
skiego przed paraolimpijczykami — kazdy kolejny przypadek mial by¢ rozpatry-
wany indywidualnie, by nie otwiera¢ furtki dla naduzy¢.

Z punktu widzenia studiéw nad technologiami przypadek Pistoriusa wska-
zuje, ile niepokoju w tkanke spoteczng wprowadzaja nowe technologie, ktérych
uzycie wykracza poza logike narzedzia, wspornika i kwesti¢ instrumentalnosci.
Zapisy dyskusji odbywajacych sie na sportowych forach internetowych przeko-
nuja, ze jedyna dopuszczalng formg uzycia technologii przez osobe z niepeino-
sprawnoscia jest taka, w ktdrej utrzymana zostaje niepelna sprawnos¢ osoby
i zachowana jest niemoznoé¢ uzyskania przez nia przewagi nad osobami spraw-
nymi. Rzecz jasna, ostro$¢ argumentéw uzywanych przez dyskutantéw jest
spowodowana logika sporu definiowanego przez forumowiczéw jako rywaliza-
¢ja, pokonywanie innych i wygrywanie ,na réwnych zasadach”. W ich wypo-

Przerwana w 2013 r. Obecnie sportowiec obywa kare dlugoletniego wiezienia.
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wiedziach ujawnia sie zatem spoleczne konstruowanie sportu wyczynowego
jako plaszczyzny kategoryzujacej i klasyfikujacej ludzi oraz hierarchizujacej ich
ze wzgledu na okreslone cechy. Pistorius jako ,sportowiec niepelnosprawny”
nie tylko burzy te osobliwg zasade ,réwnosci” — ,staby” chce rywalizowac¢ z ,sil-
nymi”, ale tez ze wzgledéw na postugiwanie si¢ nowoczesna — jak na tamtejsze
czasy — technologia ma szanse wygrac rywalizacje i zyska¢ przewage nad ,silny-
mi” [Swartz 2013]. Mozna zatem moéwi¢ o podwdjnej transgresji Pistoriusa jako
sportowca, ktéry — jak twierdzi wiekszos¢ dyskutantéw forum — przedostaje sie
czy aspiruje do $wiata sportu, ktéry mu sie nie nalezy ze wzgledu na tozsamos¢.
Dyskutanci forum staraja sie umiesci¢ Pistoriusa powtérnie w skrojonych dla
niego granicach przestrzeni sportowej, nazywajac go ,chorym”, ,kaleka”, ,nie-
petnosprawnym” odnoszac si¢ do natury, jako ,instancji”, ktéra skazata Pistoriusa
na wykluczenie z ,pelnosprawnego sportu”. Sam sport jawi sie jako praktyka
dzielaca — separujaca ludzi ze wzgledu spoleczne znaczenia przypisywane cialu
i jego funkcjom:

A: Olimpiada jest dla ludzi zdrowych, a dla niepelnosprawnych jest paraolimpiada
i tak musi zosta¢. On chce startowa¢ na igrzyskach, bo podobno nie ma konkurencji
wsrdéd jemu ,podobnych”, ale jest wielu sportowcéw zbyt stabych, by osiggac sukcesy
na olimpiadzie i nikt z nich w paraolimpiadzie startowac nie chce. Matka natura juz
w chwili poczecia dzieli nas na grupy, kategorie, z ktérymi musimy sie zgodzi¢, czy
nam sie to podoba czy nie. Jak kto$ jest zbyt duzy, by lata¢ mysliwcem, to niech go
obstuguje na ziemi. Jesli on nie jest w pelni sprawny, to niech wygrywa w zawodach nie-
pelnosprawnych, a nie prébuje wejs¢ gdzies, gdzie nie ma po prostu dla niego miejsca.

B: Pistorius nie jest sportowcem, tylko kaleka, ktéry dzieki naukowcom pokonuje
dystans 100/200/400 metréw szybciej niz pelnosprawni ludzie, a nawet niz pelnospra-
wni sportowcy.

C: Moim zdaniem gos¢ jest niepelnosprawny, wiec powinien startowac na paraolim-
piadzie.

Istotna role w definiowaniu niepetlnosprawnoéci petni pojecie granic. W wy-
powiedziach dyskutantow pojecie to jest przywolywane w celu podkreslania wa-
znoéci podzialéw spotecznych, przynaleznosci oséb do poszczegélnych swiatéw
(,$wiata dla zdrowych” i ,§wiata dla chorych”) i zwiazanych z nim kategorii. Poje-
cie granic ma tez znaczenie normatywne. Odnosi sie¢ bowiem do idei porzadku,
nieburzenia go i nieprzekraczania granic. Porzgdkotwdrcza role granic odnalez¢é
mozna w nastepujacej wypowiedzi:

D: Jest sport dla zdrowych i sport dla chorych. Tak to juz zostalo ustalone i tak powin-
no pozosta¢: sportowcy niepelnosprawni nie powinni startowac ze zdrowymi, a zdro-
wi nie powinni rywalizowa¢ z chorymi. Ta granica istnieje i zadna polityczna
poprawnos¢ jej nie przekresli. Granice sa po to by ich nie przekraczac.
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Pojecie granic jest uzywane jako synonim normy, prawa, normalnosci, stad
wszystko co odnosi sie do transgresyjnych dazen Pistoriusa jest oceniane jako
,inne”, ,patologiczne”, ,zaburzone”:

B: A niech sobie startuje, ale musi by¢ to jasne, Ze on jest na innych prawach, czyli nie
na olimpiadzie, nie na mistrzostwach $wiata. Nie mozna sprawiac falszywego wraze-
nia, Ze to jest normalna rywalizacja z pelnosprawnymi biegaczami.

E: Czytalem wczoraj artykul w Wyborczej i kilku badaczy Amerykaniskich stwierdzito
ze ma on jeszcze 10-sekundowa rezerwe. [...] Masakra! Moim zdaniem sa tylko dwa
wyijscia z tej patologicznej sytuacji: zakaza¢ mu startow albo zabroni¢ dalszej ingeren-
cji inzynieréw w te protezy.

Dyskutanci odwolujg sie réwniez do regulacyjnej funkcji spolecznosci —
dziataczy sportowych, zawodnikéw i kibicow, ktérzy powinny kierowac sie¢ mo-
ralng odpowiedzialnoécia za porzadek obowigzujacy w Swiecie sportu i nie
dopuszczac¢ do ,skandalicznego” przekroczenia granic przez Pistoriusa:

C: Pistoriusowi sie nie dziwie — nie moze by¢ obiektywny w swojej wlasnej sprawie,
wiec nie widzi niedorzecznosci swoich dazen. Ale ze ludzie zawodowo zajmujacy sie
sportem: sedziowaniem, dopuszczaniem zawodnikéw, nie potrafia stwierdzi¢ oczywi-
stej rzeczy, tzn. Ze bieg jest konkurencja, w ktérej ludzie poruszaja sie za pomoca swo-
ich ndg, to nie mieéci mi si¢ w glowie.

A: Jezeli on faktycznie zostanie dopuszczony do olimpiady, to mam nadzieje, ze skon-
czy sie to jakim$ skandalem, bojkotem przez wszystkich uczciwych biegaczy.

D: Na tej samej zasadzie co dopuszczenie Pistoriusa do biegu na olimpiadzie mogliby-
$my np. dopusci¢ do adopcji dziecka przez malzenstwo faceta z krowa. Przeciez tez
sie moze kochaja.

W wypowiedziach dotyczacych problematyki przekraczania granic odnalezé
tez mozna wiele okreslei osoby, ktéra dokonuje ,nieuprawnionej” transgresji.
Przytoczone fragmenty wypowiedzi wskazujg, ze Pistorius jest uzurpatorem;
dziala w sposéb irracjonalny, kieruje nim zachcianka lub ,niezdrowa zadza”. Nie
jest uczciwym sportowcem. W tych charakterystykach zauwazalna jest wyrazna
zmiana. Pistorius nie jest definiowany jako osoba z niepelnosprawnoscia, ale
osoba ,mocna”, ktéra w sposéb $wiadomy chce zburzy¢ porzadek funkcjo-
nowania $wiata sportu. Co ciekawe, perspektywa niepelnosprawnosci odsuwana
jest na dalszy plan. Dyskutanci forum nie méwig o tym czego Pistorius jako
niepelnosprawny robi¢ nie moze. Koncentruja sie na tym, w jakich aspektach i na
czym moze polegac jego przewaga nad ,uczciwymi sportowcami”:

X: Nie bronie mu startu w olimpiadzie, ale prawda jest taka ze protezy daja mu prze-
wage, poniewaz jest 1zejszy pare kilo bez koniczyn.
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G: fakt pierwszy —jest 1zejszy; unika kontuzji stép i tydek - fakt nr 2. Proteza u podstawy
jest sprezysta, co daje mu dodatkowq przewage nad reszta zawodnikéw — to fakt nr 3.

H: [uczestnik forum wkleil film z zarejestrowanym biegiem Pistoriusa]. Patrzcie na fi-
nisz [...] Skad u niego taka wytrzymato$¢? Moze zabrzmi to troche drastycznie, ale po
prostu dlatego, Ze nie ma nég - protezy przeciez nie zuzywaja energii w przeciwien-
stwie do nég innych biegaczy, ktérzy po prostu traca te 15% wiecej sily, wynikiem cze-
go maja mniej sity na finiszu.

Wielu dyskutantéw prébuje poddac ocenie konsekwencje postepu technicz-
nego w sporcie, ktére prowadza — ich zdaniem — do powaznych zburzen koja-
rzacych sie uczestnikom forum z nieuprawnionymi manipulacjami ludzka wy-
trzymaloscia (z dopingiem). W przypadku Pistoriusa chodzitoby jednak o ,doping
technologiczny”:

L: to nie takie latwe tak powiedzie¢, ze niech startuje czy nie! Technika idzie naprzéd,
pomaga ludziom niepelnosprawnym, zbliza ich do sprawnosci. Czasami jak to ma
miejsce u Oskara, stawia sportowca niepelnosprawnego na réwni z sportowcem
pelnosprawnym. I tu mamy wlasnie dylemat: do jakiego stopnia posung si¢ zdrowi
sportowcy, gdyby decyzja pozwolila ludziom takim jak Oskar startowac i wygrywac?
Skoro juz teraz doping jest masowy, to jesli utrata nogi pomoze w wygranej, to pewnie
niektorzy by sie skusili.

M: Widocznie zastosowali jaki$ lepszy i bardziej sprezysty, lepiej oddajacy energie ma-
teriat do jego protez. Taki tam troch¢ doping technologiczny. Bedzie dopiero dym jak
zacznie wygrywac z najlepszymi.

Z: Tylko moim zdaniem taka ingerencja w protezy to nic innego jak doping technolo-
giczny, czyli taki odpowiednik dopingu farmakologicznego dla pelnosprawnego bie-
gacza. Przeciez zdrowy sportowiec nie odnosi praktycznie zadnych korzysci z postepu
technologicznego. Stroje czy buty to jednak utamki sekund a nie cale sekundy. Pytam
wiec dlaczego zezwoli¢ na ingerencje technologiczna w protezy a zakazaé¢ dopingu
farmakologicznego?

Istota ,dopingu technologicznego” sprowadza sie, zdaniem dyskutantéw, do
nieuprawnionego zdobywania przewagi sportowca z niepelnosprawnosciag nad
sportowcem pelnosprawnym. Technologia uniewaznia niepelnosprawnos¢,
wprowadzajac na jej miejsce cyborgizacje — ponadnaturalng funkcje, ktéra prze-
nosi czlowieka w nowy wymiar:

I: Skoro jego protezy sa lepsze niz normalne nogi, to on nawet nie jest niepelnospraw-
ny - moze warto niedlugo organizowa¢ jakas ‘olimpiade cyborgow’?

J: Tak pomy$latem sobie w ktérym momencie koficzy sie czlowiek, w ktérym zaczyna
to cos? Czy sam mozg wystarczy, zeby by¢ czlowiekiem i mie¢ pozwolenie do startu
w jakichkolwiek zawodach? Spoko, wiem fajna sprawa, czlowiek kaleka i moze biega¢,
ale naprawde to nie fair. Niedlugo wymieni sobie kregostup, potem rece, nastepnie
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wszystkie miesnie z super lekkiego wtékna i bedzie biegal z predkosciami takimi, Zze po
kazdym zakrecie trzeba bedzie zmienia¢ podeszwy na nowe.

K: Uwazam tez, ze jak najbardziej inzynierowie powinni dalej ingerowac i ulepsza¢
protezy, bo to jest esencja postepu. Niech rekordy na ,paraolimpiadach” przebijaja te
ze zwyklych olimpiad, a sportowcy-cyborgi podsmiewaja sie z , pelnosprawnych”. Mi
to nie przeszkadza, trzymam kciuki, Zeby nauka tak im pomogla! Ale nie moze to by¢
mylone z normalng rywalizacja.

Cyborg jest definiowany jako figura ,pomieszania” ciata i maszyny i jako taki
stal sie synonimem potwornosci, nienaturalnosci; stal sie czyms w rodzaju naturalno-
-technicznego ekscesu (Haraway 2003). W wypowiedziach dyskutantéw forum
pracuje ,skondensowana” wyobraznia i materialnoé¢. Cyborg — Pistorius jest
kwintesencja wyobrazen tego co nieludzkie, co definiuje granice ludzkiej wspo6l-
noty i dziala na rzecz jej konsolidacji przeciw ,nowemu porzadkowi”, ktérego
czescig sa technologiczne ulepszenia. Przygladajac sie wyobrazeniom cyborgéw
staje sie mozliwe badanie, jakie znaczenia sa lub byly poktadane w ,zblizeniach”
czlowieka i technologii, jakim ideologiom i wizjom polityki stuzy wyobraznia.
Wydaje sig, ze w przytoczonych fragmentach dyskusji odstania sie znaczenie
emancypacji jako réwnosci, ktéra nigdy nie powinna zosta¢ zrealizowana.

2. Przypadek drugi — wojownik czy zywa tarcza?

Drugi z rozpatrywanych przypadkow ilustruje z jednej strony zwrot, ktéry
dokonal sie w postrzeganiu technologii i jej zwiazkéw z ludzkim organizmem,
a z drugiej — dzialanie mediéw spolecznoéciowych, ktére poszerzyly przestrzen
informacyjna, nadajac jej nowy porzadek (zdolno$¢ mobilizacji komunikacyjnej
wokol problemu, idei czy zjawiska) zaostrzyly istniejace podzialy spoleczne
i ideologiczne. Drugi przypadek dotyczy bowiem fundamentalnego sporu o to,
czemu maja stuzy¢ wspoélczesne technologie w medycynie: maja wspiera¢ walke
o0 zycie czy maja — jak przekonuja transhumanisci — stuzy¢ walce ze $miercig [Bak-
ke 2012]. Kontrowersja ta stala si¢ mozliwa dzieki zasadniczemu przeobrazeniu
statusu technologii, ktére staly sie wszechobecne, zintegrowane z cialem czlowie-
ka, ,elastycznie” wkomponowane w ciato. W 2018 roku w poréwnaniu z rokiem
2008 (sprawa Pistoriusa) technologie funkcjonuja jako oczywiste elementy ludz-
kiego zycia (na tyle oczywiste, ze staly si¢ niemal niedostrzegalne). Obecnos¢
technologii nie szokuje. Sama technologia, zwlaszcza technologie medyczne,
rzadko sa definiowane jako elementy obce czy sztuczne. ,Cyborgizacja” staje sie
zatem wzglednie neutralnym aspektem ludzkiej egzystencji. Historia Alfiego
Evansa, dziecka cierpiagcego na chorobe neurodegeneracyjna (wraz z postepami
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choroby czeéci mézgu chlopca ulegaly zniszczeniu, a ich miejsce pojawil sie ptyn
moézgowo-rdzeniowy) wywolala w Europie ostry spér o granice ingerencji medy-
cznych (w kontekscie spektakularnego postepu technologii) oraz granice wladzy
rodzicielskiej w perspektywie jakosci zycia jednostki [Wilkinson, Savulescu 2018].

Obie kwestie wpisuja si¢ wyraznie w niepokoje wysoko rozwinietych spote-
czefstw liberalnych. Sprawa chlopca zyskala sporego rozgtosu medialnego kiedy
rodzice weszli w spdér prawny z wladzami szpitala (lekarzami i prawnikami) do-
tyczacy decyzji o zaprzestaniu uporczywej terapii - daremnego i nie lezacego
w interesie pacjenta, utrzymywania go przy zyciu, w stanie wegetatywnym. Do
sporu wlaczyli sie dzialacze ruchéw antyszczepionkowych i proliferskich
(tworzac tzw. Alfie’s Army), niektérzy politycy z Wioch (Antonio Tajani apelujacy
o mozliwoé¢ przewiezienia chtopca do Wloch ,i danie mu nowej szansy na lecze-
nie”) i Polski (Beata Szydlo, Andrzej Duda apelujacy o ,ocalenie” chlopca) oraz
papiez Franciszek (apelujacy na Twitterze o ,szacunek dla zycia”). Aktywnosé
medialna tych aktoréw spotecznych oraz aktywnos¢ uzytkownikéw mediéw
spolecznosciowych spowodowata przesuniecie dyskursywne: z dyskursu liberal-
nego (z kategoriami jakosci zycia, interesu pacjenta, zaufania do wiedzy nauko-
wej itp.) w kierunku dyskursu konserwatywnego (z kategoriami takimi jak wojna
cywilizacji zycia i cywilizacji $mierci, zabijania nienarodzonych, eksperymentéw
medycznych itp.)

Material empiryczny zebrany zostal w polskiej czesci medidw spotecznoscio-
wych (Facebook i Twitter w kwietniu i maju 2018 r.). Taka konstrukcja badania jest
dzialaniem zamierzonym. Jak bowiem wskazuja badania Eurobarometru od 2016 .
Polska plasuje si¢ na pierwszym miejscu w rankingu zaufania do informacji publi-
kowanych w mediach spolecznosciowych (uzyskany wskaznik wynosi 53%, pod-
czas gdy $rednia dla krajow Unii Europejskiej to 32%: w Wielkiej Brytanii — kraju,
ktérego dotyczy analizowany przypadek — wskaznik zaufania wynosi 31%). Za-
tem wiedza Polakéw iich postawy ksztaltowane sa w znacznej mierze dzieki me-
diom spotecznosciowym [Eurobarometer 452, 2016]. Staly sie one terenem szcze-
goblnej aktywnosci politycznej, ideologicznej czy Swiatopogladowej, bowiem na
tych platformach — przynajmniej w Polsce — odbywa si¢ walka o ,rzad dusz” [Bau-
man, Lyon 2013].

Sprawa Alfiego Evansa okazala sie silnym trendem i wywolala znaczna
aktywno$¢ w polskim Internecie i na ulicach (modly pod brytyjskimi konsulatami
w wielu miastach, czuwania, skladanie kwiatow i maskotek). Analiza wiadomosci
dotyczacych kondycji chtopca, decyzji o odlgczeniu od aparatury medycznej
i jego $mierci ujawnita duzg polaryzacje opinii w mediach spolecznosciowych.
Z jednej strony zatem apelowano o uszanowanie woli rodzicéw, zgode na prze-
niesienie dziecka do wloskiego szpitala i kontynuacje terapii. Szpital brytyjski
zostal oskarzony o ,dokonanie egzekucji” na matym pacjencie przez podanie za-
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strzyku z nieznanymi substancjami i odlaczenie od aparatury medycznej. Prébo-
wano udowadniaé zwigzki szpitala z procederem handlu ludzkimi organami oraz
zwiazki choroby chlopca ze szczepieniami, ktérym zostal wczesniej poddany:

KG: Duszenie, glodzenie, cztery zastrzyki z nieznang substancjg. W ten sposéb w Al-
der Hey zamordowano Alfiego Evansa. Jedli z naszego prawa zawczasu nie usuniemy
eugeniki, nas i nasze dzieci spotka to samo

WC: Zabili Alfiego. Nie pomogly tlumy na ulicach, prawnicy, dyplomaci, Papiez...
chlopca zabila wladza, ktéra zarzadza nami, jak inwentarzem na farmie. Alfie nie byl
pierwszy. Styszelismy wczesniej o Charlim, Izajaszu, styszymy teraz o Benie i Kyrah...
Oni to robig od dawna i nie tylko w Anglii. Zabijaja pacjentéw (starych i mlodych)
wbrew ich woli. Dla oszczednosci, na organy, zeby ukry¢ powiklania poszczepienne,
czy dopelni¢ nielegalnych eksperymentéw medycznych...Sprzedali spoleczefistwu
eutanazje jako milosierny gest ulzenia w cierpieniu komus, kto o to prosi. Teraz widac,
ze zamiast milosierdzia jest maltretowanie i to wszystko nie z woli pacjenta, tylko na
zyczenie urzednika. ,Liberalizacja prawa” w zakresie eutanazji doprowadzila do tyra-
nii wladzy, ktéra posuwa sie do wiezienia i okrutnej egzekucji dzieci na oczach rodzi-
cow i $wiata. Alfi poszedt do Nieba, zamgczony - nie wymaga modlitwy. Ochrzczone
dziecko w tym wieku - w dodatku meczennik - idzie prosto do Nieba. Tak uczy Kosciél.

MKK: Dramat Alfiego Evansa pokazuje dokad prowadzi cywilizacja $mierci uzur-
pujaca prawo do decydowaniu o zyciu innych. Cho¢ w Polsce jest lepiej niz na Zacho-
dzie, to zabija sie coraz wigcej chorych dzieci przed narodzeniem (juz $rednio
3 dziennie). Najwyzsza pora zawrdcic z tej drogi!

RW: Dlaczego Alfie Evans musial umrze¢? Bo dalsze leczenie bytoby kamieniem obra-
zy dla cywilizacji $mierci rozpanoszonej na Zachodzie. Zabijanie starych i chorych, za-
bijanie dzieci w Ionach matek z powodu podejrzenia o chorobe - stalo sie tam smutna
codziennoscia.

Technologia, ktérej obecnosci nie sposéb dostrzec w wypowiedziach ludzi,
przeksztalcila pacjenta w stanie wegetatywnym w jednostke aktywna, stajaca do
walki z ,cywilizacjg $§mierci”. Alfie Evans jako ,uklad cielesno — technologiczny”
zyskal jednoczesnie status wojownika i narzedzia (,zywa tarcza”), zwalczajacych
liberalne i lewicowe ideologie:

O: Odszedles Maly Wojowniku. Pokazale$ swiatu jak nalezy walczy¢ ze zlem tego
$wiata. Niech Twoja $mier¢ bedzie przyktadem i motywacja dla nas — prawych. Bytes
wielki!

Z kolei ,lewa strona” Internetu podwaza poklady irracjonalnosci i religijnego
zacietrzewienia, ktére wywolala sprawa Alfiego Evansa. Nie brak tu odwotan do
klasycznej roli medycyny i technologii medycznych jako narzedzi wspierajacych
zycie (nie za$ zwalczajacych $mierc¢) i pozwalajacych na $mieré w humanitarny
spos6b (technologie medyczne sa tu narzedziami minimalizacji cierpienia).
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W dyskursie ,lewej strony” stanowisko konserwatywne i religijne sa obnazane
jako tozsame z fanatyzmem. Natomiast technologia jest definiowana jako
narzedzie zapewniania godnej $mierci i warunek zachowania czlowieczenistwa:

MU: Smieci¢ Alfiego Evansa dowodzi: 1) wspélczesna nauka i medycyna umozliwiaja
godne odejscie z minimalizacja cierpienia, 2) modlitwy fanatykéw nie doprowadzily
do przemiany wody i plynu mézgowo-rdzeniowego, w ktére zdegenerowala sie kora
moézgowa chlopca, w nowe neurony i kore...

L: Umarl godnie, jak czlowiek, a nie jak zwierze do§wiadczalne uwiezione w aparatu-
rze podtrzymujacej wegetacje.

Z: Natura bywa bezlitosna a, paradoksalnie, rozwdj technologii medycznej umozliwia po-
wstawanie takich sytuacji, czyli ztudzenia zycia, kiedy tego Zycia juz po prostu nie ma...

Krytyka obejmuje tez technologie informacyjne jako wspélodpowiedzialne
za sile religijnej narracji, przy uzyciu ktdrej interpretowana byla sprawa Alfiego
Evansa:

SP: Wyrazy szacunku i podziwu dla lekarzy, ktérzy opluwani przez tych, co to wiedza
lepiej bo przeciez ‘czytaja internet” i wystuchuja prawd objawionych, ptynacych z am-
bon, potrafili przekonaé¢ do racjonalnych, humanitarnych decyzji ludzi zaslepionych
bélem

I: I tak konczy sie ta smutna historia, ktéra chrzescijanski taliban chcial wykorzysta¢ do
swoich celéw manipulujac emocjami fanéw telenoweli. A rzeczywisto$¢ znéw data
o sobie znac.

Z: 1 to jest wlasnie ta oslawiona, tym razem prawdziwa ,cywilizacja $mierci”. Niech
dzieciak w drgawkach jak najdluzej umiera, a my bedziemy sie za niego modli¢ [...] To
juz nieuleczalnie chore, cierpigce psy maja lepiej, bo ich wtasciciele z bélem, ale godza
sie na skrécenie cierpien, a tu niedouczone durnie eutanazjg nazywaja odlaczenie od
aparatury sztucznie przedluzajacej nieszczesnemu dziecku agonie.

DO: Na wspoélczesnym poziomie wiedzy nie da sie uratowac dziecka z tak masywnym
deficytem neurologicznym. Podtrzymywanie falszywej nadziei godzi w jakos¢ i god-
nos$¢ tego bezbronnego malenstwa, ktére ma prawo umrzeé w spokoju, mimo
usitowan rodzicéw (ktérych nie wolno oceniac), ale tez bez tej jarmarcznej, medialnej
wrzawy i ,obstugi” religijnego imaginarium, ktére karmi ludzi zludzeniami.

Przypadek Alfiego Evansa odnosi sie do wzrastajacych postepéw technologii
medycznych, ktére funkcjonuja nie tylko jako narzedzia wspomagajace czynnosci
zyciowe ludzkiego organizmu, ale przede wszystkim ,maszyny spoleczne” wy-
twarzajace fikcje, utopie i ideologie zwigzane z zyciem jako norma i $miercig jako
dajaca sie wyeliminowac patologia. Maszyny te czynia czlowieka bardziej ludzkim,
zywym, bowiem jako technologiczne przedluzenia lub substytuty naturalnych
funkcji, w pewien sposob ksztaltujg zycie i pozwalaja na przekraczanie granic.
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Zakonczenie

Badania relacji ludzi i technologii jest wzglednie nowym zagadnieniem
wspolczesnych teorii spolecznych. Badania te ukazujg nierozerwalny zwiazek
cztowieka z technologiami i wazng pozycje, ktére pelnig technologie w uczlowie-
czaniu ludzi — urzeczywistnianiu przez nich ludzkiego potencjalu. W moich anali-
zach odwolalam si¢ do krytycznych studiéw nad technologiami, ktére wykra-
czaja poza uzasadnienia funkcjonalne i kwestie uzytecznosci technologicznych
narzedzi. Technologie sa rozpatrywane z punktu widzenia ich porzadkotwdrczej
roli, to znaczy z punktu widzenia ich potencjatu zmiany znaczen i granic w obre-
bie tego, co ludzkie i nie-ludzkie. Relacje z technologiami byly analizowane
z odwolaniem sie do werbalnej ramy. Trzeba jednak mie¢ na uwadze, ze relacje te
budowane sg przede wszystkim ,ciele$nie” i nie zawsze poddawane sg werbaliza-
¢ji. Napotykamy tu zatem na trudno$¢ w postaci teoretycznej analizy zjawisk em-
pirycznych, ktére nie maja wylacznie werbalnego charakteru i nie musza by¢ bez-
posrednio komunikowalne za pomocg mowy czy tekstu pisanego.
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(Pelno)sprawni sa bez szans, czyli crip studies
we wspOlczesnym kinie

Obecnos¢ oséb z niepelnosprawnoscia w przestrzeni artystycznej, w tym w sztuce filmowej,
wigze si¢ z prowadzonymi na gruncie disability studies badaniami i analizami poswigconymi kul-
turowemu modelowi niepelnosprawnosci. Wyrastajac z szeroku ujetego modelu spolecznego,
kulturowe ujecie niepelnosprawnosci przyjelo na poczatku biezacego stulecia forme crip studies,
rozwijacych dotychczasowe analizy w kierunku okre$lenia zréznicowanej tozsamosci osob z nie-
pelnosprawnoscia. Powrét do kalectwa jest na gruncie tej koncepcji wyrazem niezgody na trwa-
nie wykluczajacych praktyk spolecznych, ktére dotycza zaréwno relacji miedzy normalnoscia
a kalectwem, jak i stosunkéw w niejednorodnej spotecznosci 0séb z niepelnosprawnoscia. Rady-
kalnos¢ tego podejscia znajduje swoja intersujgca realizacje w niektorych wspélczesnych produ-
kacjach filmowych, prezentujacych bohateréw z niepelnosprawnoscig zgodnie z wywrotowa
idea crip studies, a wiec sprzeciwu wobec dominacji ujednoliconych standardéw wygladu i spraw-
nosci czlowieka z réwnoleglym ukazaniem nieoczywistych waloréw kalectwa.

Slowa kluczowe: niepelnosprawnos¢, crip studies, disability studies, sztuka filmowa

(Fully)abled have no chances or crip studies in contemporary
cinema movies

The presence of people with disabilities in the artistic space, including movie art, is related to the
researches and analysis conducted on the basis of the disability studies and devoted to the cul-
tural model of disability. Growing from the wider social model, the cultural approach to disability
at the beginning of the present century transformed into crip studies, which elaborated previous
analysis into direction of defining the diverse identity of people with disabilities. On the basis of
this concept the return to cripple is an expression of disagreement over the duration of exclusion-
ary social practices that concern both the relationship between normality and disability, as well as
the relations in the heterogeneous community of people with disabilities. The radicality of this ap-
proach finds its interesting implementation in some contemporary cinema movies, presenting
characters with disabilities in accordance with the subversive idea of crip studies, and thus oppo-
sition to the dominance of unified standards of human appearance and ability with parallel pres-
entation of non-obvious advantages of being the cripple.

Keywords: disability, crip studies, disability studies, movie art
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1. Crip studies, czyli powr6t kalectwa w nowych disability studies

W rozwoju disability studies wyrdznia si¢ dwa gléwne etapy, z ktérych pierwszy,
obejmujacy druga polowe ubiegtego wieku, to powszechnie znane i ugruntowa-
ne badania i analizy teoretyczne w obrebie czterech modeli: spotecznego, mniej-
szosciowego, relacyjnego i kulturowego, natomiast drugi, to rozwijane od
poczatku biezacego stulecia cztery nowe koncepcje teoretyczne, cho¢ wyraznie
powiazane z modelami tradycyjnymi, a mianowicie: crip studies, studia do-
tyczace globalnego Poludnia, krytyczne studia dotyczace ablizmu oraz dis/ability
studies [zob. Goodley 2011; Goodley 2014]. Nietrudno zauwazy¢, ze obecno$é
nowych modeli w polskim piSmiennictwie naukowym nie jest zbyt zaawanso-
wana, o czym $wiadczag przede wszystkim ich klopotliwe jezykowo i niejasne
nazwy, z ktérych cze$¢ funkcjonuje w formie nieprzettumaczonej. Kwestia
ttumaczenia na jezyk polski ma jednak swoje glebsze znaczenie i wiagze sie za-
réwno z naukowgq uniwersalnoscia jezyka angielskiego, jak i istotnymi zastrze-
zeniami dotyczacymi préb przekladu, ktére zawierajg w sobie zbyt duza doze
wieloznacznodci i nieadekwatnosci. Przekonujace uzasadnienie pozostania przy
wersji disability studies i rezygnacji w okreslonych przypadkach z formy studia
nad niepetnosprawnoscig zaproponowata Dorota Podgorska-Jachnik [2016: 19-20],
podkreslajac, miedzy innymi odrebnoé¢ teoretyczno-metodologiczna miedzyna-
rodowych, interdyscyplinarnych disability studies i polskich studiéw nad nie-
pelnosprawnoscia, prowadzonych gléwnie na gruncie pedagogiki specjalnej
i socjologii niepelnosprawnoéci. Z drugiej strony autorka zaznaczyla réwniez,
ze rozw6j badan i teorii w obrebie danego jezyka wiaze sie z asymilacja Swiato-
wych trendéw, w tym terminologii, co zawsze wiaze sie z problemami ujednoli-
cenia jezyka dyskursu naukowego.

W kontekscie tematyki niniejszego artykulu nalezy réwniez zwréci¢ uwage
na konsekwencje semantyczne ttumaczen disability studies na studia nad niepetno-
sprawnoscig oraz crip studies na studia nad kalectwem. Przyimek ,nad” w wymienio-
nych wyrazeniach sprawia, ze wydzwiek calosci jest dalece niekorzystny z per-
spektywy o0séb z niepelnosprawnoscia (kalectwem), gdyz oznacza w istocie
kolejna forme (tym razem jezykowa) zdominowania niepelnosprawnosci przez
tych, ktérzy z pozycji wiasnych dyscyplin naukowych lub dziatalnosci artystycz-
nej pochylaja sie (z zainteresowaniem, troska, litoscia, zrozumieniem, wieksza
wiedzg i wladza) nad danym problemem. To jeden z tych przyktadéw praktyk
dyskursywnych, ktére bywaja zupelnie niedostrzegane przez osoby, ktére zaj-
mujac sie danym zagadnieniem (jako lekarz, psycholog, pedagog, socjolog, praco-
whnik socjalny, ale takze artysta, rodzic czy przyjaciel), nie moga wystepowac z po-
zycji kogos, czyja osobowos¢ i tozsamos$¢ sa (wspd)ksztaltowane przez dane
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zjawisko, jak to ma miejsce w przypadku niepelnosprawnosci. Stad tez proby wy-
korzystania konstrukgji neutralnych, typu ,studia dotyczace ...” lub ,studiao...”,
co wydaje sie rozwigzaniem kompromisowym, cho¢ zapewne niedoskonalym
pod wzgledem jezykowym.

Poczynione wyjaénienia sg konieczne ze wzgledu na dos¢ stabg obecnos¢
w polskim piSmiennictwie terminologii stosowanej na gruncie nowych disability
studies, ktére z jednej strony rozwijajg dorobek dotychczasowych modeli teore-
tyczno-badawczych, z drugiej jednak stanowia odpowiedz na wspoélczesne wy-
zwania. Dostrzegalne jest zatem odejscie od studiéw skupionych na bogatej, glo-
balnej PéInocy (Europo- i Amerykocentrycznych) na rzecz analiz po§wieconych
globalnemu Potudniu, wskazanie wyzwan zwigzanych z trans- i posthumaniz-
mem w powiazaniu z kategoriami ablizmu i dys/ablizmu oraz powr6t do kalectwa
w formie crip studies, co stanowi specyficzne rozwiniecie i modyfikacje tradycyj-
nego, kulturowego modelu niepelnosprawnosci. We wszystkich wymienionych
obszarach ujawnia sie specyficzna, transdyscyplinarna metodologia disability stu-
dies, mocno zakorzeniona w humanistyce, sztuce i jakosciowo zorientowanych
badaniach spotecznych.

Bardzo dobra ilustracja ksztaltowania si¢ na polskim gruncie badawczym
Swiadomosci przedmiotu i metodologii disability studies jest publikacja pod re-
dakcja Eweliny Godlewskiej-Byliniak i Justyny Lipko-Koniecznej [2017], ktérej te-
matyka skonstruowana jest wokoét ,krytycznego namystu nad obecnoscig osob
z niepelnosprawno$ciami w przestrzeni teatru i performansu” [tamze: 9].
Przelomowe w tym przypadku jest przede wszystkim to, iz sztuka i twérczos¢
nie s3 wigzane z osobami z niepelnosprawnoscia w kontekscie terapeutyczno-
rehabilitacyjnym, lecz jako ,pelnoprawna i niezalezna propozycja artystyczna”
[tamze: 9]. Tytulowe ,odzyskiwanie obecnosci” mozna zatem rozumie¢ zaréwno
jako zyskiwanie swiadomosci wlasnego ciala (niepelnosprawnego, kalekiego), jak
i krytyczne odniesienie si¢ do sprowadzenia obecnosci artystycznej oséb z nie-
pelnosprawnoscia do ,sfery teatru amatorskiego, terapii przez teatr czy teatru dla
zycia” [tamze: 9]. Teoretyczne umiejscowienie podjetych w publikacji analiz wy-
razone zostalo wypowiedzig Tobina Siebersa, autora dwodch przelomowych
ksigzek — ,Disability Aesthetics” [2013] i , Disability Theory” [2008], w ktérych za-
wart swoisty manifest kulturowo zorientowanych disability studies:

Niepelnosprawnos¢ nie jest jednym sposréd wielu przedmiotéw sztuki. Nie jest
po prostu tematem. Nie jest jedynie osobista czy autobiograficzng odpowiedzia osa-
dzona w dziele sztuki. Nie jest wylacznie aktem politycznym. Jest wszystkim tym,
ale jest tez czyms wiecej. [...] jest warto$cig estetyczna, co oznacza, ze uczestniczy w sy-
stemie wiedzy, ktéry dostarcza materiatu i wzmacnia krytyczna Swiadomosc¢ na temat
tego, jak za sprawa jednych cial czuja (si¢) inne ciata. [Siebers 2013, za: Godlewska-
-Byliniak, Lipko-Konieczna 2017: 10].
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Przestrzen artystyczna umozliwia nieskrepowana ekspresje zréznicowanych
wymiaréw ludzkiej egzystencji, w tym poszukiwanie tozsamosci w sytuacji nie-
przystawania do regutl i standardéw wyznaczanych przez biologie, ekonomie,
kulture, w tym jezyk jako podstawowy wymiar humanistyki. Oczywista jest nie-
zgoda na wykluczenie, ignorowanie czy przemoc, lecz w przypadku niepelno-
sprawnosci niezmiennie pojawia sie takze kwestia dostosowania do rzeczy-
wistosci, ktéra normalnos¢ zréwnuje ze statystycznie ujeta norma, stawiajac
w niekorzystnej pozycji wszystkie mniejszosci. Crip studies w najpelniejszy spo-
sob realizuja idee badan transdyscyplinarnych i intersekcjonalnych, taczac doro-
bek wszystkich studiéw wyrostych z krytyki opresyjnego wobec mniejszosci
spoleczenstwa. Najbardziej rozbudowany i wpltywowy w tym przypadku ruch
feministyczny mogl przezwycigzy¢ wlasne ograniczenia wigczajagc w obszar
swych badan i spolecznej aktywnosci studia rasowe (race studies) i uzyskujac w ten
sposob efekt przeciecia plciirasy jako dwdch czynnikéw wywoltujacych postawy
dyskryminujace [zob. Crenshaw 1989]. Intersekcjonalnos¢ Crip studies wpisana
jest wprost w teorie kalectwa (crip theory), przyjmujaca, ze

niepelnosprawnos¢ jest realng, zréznicowana tozsamoscia, ktéra nalezy rozpoznaé,
uznac i celebrowac. Podkresla znaczenie przeciecia rozpoznanej tozsamosci niepelno-
sprawnosci z innymi wymiarami tozsamosci. Potwierdza historyczne wykluczenie ré-
znych grup ze spolecznosci 0s6b niepelnosprawnych (oséb kolorowych, gejow,
lesbijek, transplciowych) [za: https://www.wright.edu/event/sex-disability-conferen-
ce/crip-theory].

Sprawnos¢ i seksualnos¢ Iacza badania i spoleczng aktywnosé oséb doswiad-
czajacych tozsamosciowej negacji w zwigzku z dominacja kulturowych, norma-
tywnych modeli okreslajacych ludzka biologie. W ten sposdb uksztaltowato sie
jedno z najsilniejszych przecie¢, ktdre hasla crip i queer polaczyly réwnie mocno,
jak trzydziesci lat temu miato to miejsce w odniesieniu do plci i rasy na gruncie
teorii feministycznych. Robert McRuer [2006], czolowy przedstawiciel crip studies,
podkresla, Ze termin crip jest kluczowy w kontekscie odzyskiwania tozsamosci
przez grupy oséb sprowadzane do kategorii brzydoty i dewiacji, stanowiac
wspolczesng wersje walki o prawa 0séb z niepelnosprawnoscia, odkrywajacych
dodatkowe wymiary wiasnej tozsamosci, w tym zwlaszcza seksualnosé. Cieles-
noé¢ i seksualno$¢ stanowia podstawowe osie sporu o biologiczno-kulturowa
normatywno$¢, stawiajac osoby z niepelnosprawnoscig i/lub niehetereoseksual-
ne w szczeg6lnie niekorzystnej pozycji w kontekscie zaréwno obowiazujacych
w danej spolecznosci praw i obyczajéw, jak i budowania wlasnej tozsamosci.
Wewnetrzna sp6jnoéc¢ nowych disability studies wymaga powiazania crip theory
z badaniami nad istota wzajemnego, kulturowego ulokowania sprawnosci i nie-
pelnosprawnosci (dis/ability studies), dlatego McRuer podkreéla, Ze ,zrozumienie
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jakiegokolwiek aspektu wspdlczesnej kultury Zachodu nalezy uzna¢ za nie-
kompletne, jezeli nie zawiera krytycznej analizy kryzysu definicji sprawny/ nie-
pelnosprawny” [McRuer 2006: 152].

Tozsamosciowy charakter crip studies wynika zaréwno z wewnetrznego zr6z-
nicowania $rodowiska 0s6b z niepetnosprawnosécia, jak i okre§lania osobistych re-
lacji z normatywna wigkszoscia, narzucajaca (nie zawsze w sposob intencjonalny)
sposoby funkcjonowania, z ktérymi dana osoba nie jest w stanie lub nie chce sie
identyfikowa¢. W tekstach przygotowanych przez homoseksualne osoby z nie-
pelnosprawnoscig mozna zatem przeczytaé nastepujaca deklaracje:

Jako homoseksualne kaleki jestesmy izolowani od spoleczenistwa, a nawet od siebie
nawzajem, przez brak pracy, instytucjonalizacje, ub6stwo i powszechna kalekofobie.
Te wszystkie czynniki nie tylko zniechecaja nas do opowiadania swoich historii, ale
wrecz wypraly nasze mézgi, bySmy uwierzyli, ze nie mamy w ogéle zadnych historii
do opowiedzenia [Gutter, Killacky 2004: xviii].

W ten sposéb rozpoczyna sie ksiazka, w ktorej pojawia sie jednak historie nie-
pelnosprawnych gejow, bedace oczywistym glosem sprzeciwu wobec negacji
problemu i kultury wykluczenia. To takze dobry punkt wyjscia do analizy wybra-
nych, wspoélczesnych obrazéw filmowych, ktére stanowiac zestaw zréznicowa-
nych gatunkowo i artystycznie propozycji, sklaniaja do refleksji i interpretacji
uruchamiajacych potencjat teoretyczny crip studies.

2. Ukryta i odnaleziona moc nie/sprawnosci

Ogladajac nakrecone w ostatnich latach filmy, ktérych gtéwnym badz istot-
nym tematem jest niepelnosprawno$¢, mozemy — jak w wielu analogicznych
przypadkach — pozosta¢ przecietnym widzem niezaangazowanym, cho¢ wrazli-
wym na wartosci artystyczne i przekaz spoleczny danego obrazu, lub przystapié
do ogladania z perspektywy osoby §wiadomej zlozonosci podejmowanej w filmie
problematyki, zorientowanej w tradycji disability studies i sposobach kreowania
wizerunku os6b z niepelnosprawnoscia w sztuce filmowej. W drugim przypadku
rozpoczynamy zaznajamianie si¢ z dzietem z calym bagazem wtasnych do$wiad-
czen i wiedzy, Swiadomie uruchamiajgc przedsady i kolisto-spiralng analize her-
meneutyczng.

Niepelnosprawnos¢ jako kulturowy trop i historyczna wspdlnota, stawiajaca
pytania o materialnoé¢ ciala i spoleczne formuly uzywane do interpretacji r6znic
cielesnych i poznawczych to podstawowe zalozenia modelu kulturowego, z kto-
rego wyrasta krytyczna analiza rzeczywistosci artystycznej i medialnej Sciéle
zwigzana z feministycznym nurtem disability studies [zob. Garland-Thomson
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2002: 2]. Pierwotnym efektem analiz w tym modelu bylo odkrycie powszechnej
obecnosci 0s6b z niepelnosprawnoscig w kulturze popularnej i réwnie powszech-
ny ich obraz jako postaci zlowrogich, wynaturzonych, bezboznych, zagubionych,
stanowiacych idealna opozycje bohatera pozytywnego a zarazem uzyteczna me-
tafore konfliktu i skupiska obcych i niezrozumiatych mocy. Na tej podstawie
przedstawiciele kulturowego nurtu disability studies, David Mitchell i Sharon
Snyder [2006], zaproponowali termin ,proteza narracyjna” (narrative prothesis),
opisujacy obecnoé¢ bohateréw z niepelnosprawnoscia w artystycznych dyskur-
sach w kontekscie zestawu charakterystycznych cech, sygnalizujacych spoteczny
lub indywidualny konflikt i upadek. Dan Goodley [2014: 15] dookre$la, Zze ,nie-
pelnosprawnosé w kulturze popularnej stuzy gruntowaniu dominujacej idei jako
kanwy, na ktérej narracje (i praktyki kulturowe) wzmacniaja sil¢ negatywnego
przekazu”.

Metafora niepelnosprawnosci zlowrogiej i niebezpiecznej doczekala sie de-
konstrukgji tozsamosciowej, stajac sie zar6wno nowa jakoscia wizerunkowgq bo-
hateréw z niepelnosprawnoscia, jak i wyrazem nowych trendéw kulturowych
oscylujacych wokél ponowoczesnej wieloznacznos¢ i gatunkowej eklektyki.
Jednym z pierwszych przykladéw wykorzystania bohatera z niepelnosprawno-
Scia jako jedynej osoby rozumiejacej zasady zycia w zdehumanizowanej rzeczy-
wistosci jest kanadyjski thriller science fiction, pt. ,Cube” [1997]. Metaforg zycia
jest w tym przypadku tytulowa wielka kostka a fabute mozna zgodnie z post-
modernistyczng konwencja ujmowaé w jej dostownym wymiarze — brutalnej
walki o przetrwanie w nienaturalnych i skrajnie niesprzyjajacych warunkach —
lub w kontekscie filozoficznych i intertekstualnych nawigzan, przemycanych
w dialogach, relacjach miedzy postaciami, a nawet konstrukcji miejsca akcji.
W jednym miejscu, w zamknietej przestrzeni polaczonych szeSciennych komor,
znalazlo sie kilka 0s6b, ktérych tozsamosé widz stopniowo odkrywa wraz z roz-
wojem akcji. Obok policjanta, zlodzieja, psycholozki, studentki nauk Scistych
i architekta pojawia sie tez mlody mezczyzna, ktérego tozsamos¢ ograniczona
zostala do identyfikowanego jako choroba autyzmu. Klisza z oscarowego ,Rain
Mana” [1988], jest nieprzystawanie autystycznego bohatera do relacji spotecz-
nych opartych zaréwno na wspélpracy, jak i rywalizacji — w obu przypadkach
z paletg zachowan jezykowych i pozajezykowych, ktére osobe autystyczna sta-
wiaja na marginesie zdarzen. Jej uzytecznos¢ ujawni sie dopiero w momencie
wykrycia matematycznych regul rzadzacych $wiatem sze$cianoéw i §miercionos-
nych pulapek. Bedac poza mechanizmami manipulacji i konfliktu, ktére stop-
niowo odbieraja zycie kolejnym bohaterom, autystyczny mezczyzna jako
jedyny dociera do wyjscia z labiryntu, cho¢ zakonczeniu filmu daleko do
doslownosci i w istocie nie wiadomo, jaka rzeczywisto$¢ jest poza szeScianem.
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Powstale wczedniej lub pdzniej filmy gatunkowe (kino akgji, thrillery, horro-
ry), wykorzystujgce bohatera z niepelnosprawnoscig jako kluczowa posta¢ dla
zawigzania i prowadzenia akgcji, nie sg juz tak wieloznaczne a zarazem dyskretne
w ukazaniu mocy pozornego nieprzystawania do spolecznej rzeczywistosci. Mo-
zna raczej mowic o stereotypowym ujeciu specyficznych umiejetnosci cztowieka
z niepelnosprawnoscig, np. niewidomych maécicieli, doskonale radzacych sobie
z w walce w ciemnosciach (,,élepa furia”, 1989; japonska seria o Zatéichim; ,Dare-
devil”, 2003; ,Nie oddychaj”, 2016) lub autystow (najczétciej dzieci) skrywajfcych
wiedz¢ uyytecznf zaréwno dla §ledczych, jak i przestepcow (,Kod Merkury”,
1998; ,Ksiegowy”, 2016).

Film ,Ksiegowy” [2016], z Benem Affleckiem w tytutowej roli, powinien by¢
jednak zestawiony z obrazem kraficowo réznym, jesli chodzi o gwiazdorska obsa-
de czy przewidywalne wykorzystanie obrazu genialnego autysty do wykreowa-
nia postaci pozbawionego empatii platnego zabdjcy. Chodzi mianowicie o we-
gierski film, pt. ,Z czystym sercem” [2016], kandydata do Oscara w kategorii najle-
pszy film nieaglojezyczny, funkcjonujacy w obiegu miedzynarodowym pod
tytutem ,Kills on wheels”. Wybrani aktorzy w tym filmie nie grajg niepelnospraw-
nosci, gdyz sa ludzmi z niepetnosprawnoscig wcielajacymi sie w role nie tyle wy-
korzystujace ich stan fizyczny, ile akceptujace ten fakt na poziomie oczywistosci
osobistego doswiadczenia postaci. To byloby oczywiscie zbyt mato, by moéwic
o wyjatkowosci danego obrazu, a zwlaszcza jego wpisywaniu sie¢ w kulturowo-
spoleczne tezy crip studies. Jak w wielu podobnym przypadkach, wazna jest prze-
de wszystkim dekonstrukcja stereotypu i nowe ujecie znanych filmowych moty-
wow i watkow.

Dobry aktor przekonujaco odegra postac z niepetnosprawnoscia, a charakte-
ryzacja i efekty cyfrowe pozwalaja na pelne uwiarygodnienie wizualne dowolnej
niepelnosprawnosci lub szerzej — charakterystycznego wygladu postaci. Wspo-
mniany Ben Affleck wcielil si¢ nie tylko w posta¢ autysty, ale gral takze niewido-
mego superbohatera — Daredevila. Niepelnosprawnych bohateréw grali miedzy
innymi zdobywcy Oscaréw (w tym czesto za postac z niepelnosprawnoscia): Da-
niel Day-Lewis (,Moja lewa stopa”, 1989), Al Pacino (,Zapach kobiety”, 1992) czy
Tom Hanks (,Forrest Gump”, 1994). Doceniani sa takze polscy aktorzy w podo-
bnych rolach - Dawid Ogrodnik (,,Chce sie zy¢”, 2013), Wojciech Mecwaldowski
(,Dziewczyna z szafy”, 2012), Andrzej Chyra (,Carte blanche”, Rola postaci nie-
pelnosprawnej w wykonaniu profesjonalnego, czesto wybitnego aktora okazuje
sie najczesciej technicznym i artystycznym sukcesem, trudno jednak moéwic
wowczas o autentycznosci dodwiadczenia zaréwno po stronie aktora, jak i widza.
Petra Kuppers [2017] w tekscie poswieconym performatywnosci niepelnospraw-
noéci nawiazuje do fascynacji Hollywood niepelnosprawnoscia jako trwaniem
w tradycji filmowej atrakcji, podgladactwa i zainteresowania ucielesniong dziw-
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noscia. Autorka podkresla, ze ,0soba niepelnosprawna w filmie pelni funkcje ste-
reotypu, poprzez ktéry wydajnie i wyraznie komunikowane sg sensy narracyjne”
[Kuppers 2017: 30].

Na plaszczyznie teorii i historii filmu mozna obecno$¢ postaci z niepelno-
sprawnoécia traktowaé jako wyraz dominacji atrakcyjnosci wizualnej nad na-
rracja, a inaczej méwiac — niepelnosprawnos¢ nie jest tematem opowiesci, lecz jej
elementem, ktéry w skrajnej postaci bywa oceniany przez pryzmat ekwilibrysty-
cznej gry aktorskiej, docenianej za walory techniczne, ale bez istotnego wplywu
na rozwoj krytycznej swiadomosci niepelnosprawnosci. Film pozostaje wéwczas
na poziomie ,kina atrakcji”, o ktérym teoretyk filmu, Tom Gunning, pisze, ze
~bezposrednio stara sie przyciggnac¢ uwage widzoéw, wzbudzajac ciekawos¢ wizu-
alng i zapewniajac przyjemnos¢ poprzez ekscytujace widowisko — wyjatkowe
wydarzenie, czy to fikcyjne, czy to dokumentalne, ktére samo w sobie jest przed-
miotem zainteresowania” [Gunning 1990: 58, za: Kuppers 2017: 31]. W ten sche-
mat wpisuje sie powszechnie doceniany, oparty na faktach film francuski, pt.
»Nietykalni” [2011], ktérego komediowy charakter na pewno przyczynit sie do
jego atrakcyjnosci, ale pomyst formalny nie wystarczyt, by na calos¢ popatrzecé
inaczej niz na znang histori¢ pozornie niepasujacej pary, ktéra stopniowo prze-
zwycieza poczatkowe uprzedzenia i stereotypy, wpisujac sie w zbyt oczywista
intersekcjonalno$¢ sprawnosci, rasy i klasy spolecznej gléwnych bohateréw.

Wracajac do przywolanego wegierskiego komediodramatu, mozna odnieé¢
mylne wrazenie, ze sytuacja jest bardzo podobna. Atrakcyjnos$é¢ zapowiedzi, ze
widz obejrzy opowies¢ o niepelnosprawnych ruchowo mieszkancach domu po-
mocy spolecznej, Swiadczacych ustugi platnych zabdjcéw lokalnej mafii, znajduje
swoje odzwierciedlenie w $rodkach filmowego wyrazu, ale od poczatku wyczu-
walna jest inna perspektywa narracyjna, w ramach ktérej niepelnosprawnos¢ nie
jest jedynie elementem historii, ale jej podstawowym tematem. Nieznani aktorzy
uniemozliwiajg ustalenie, czy ich niepetlnosprawnos¢ jest gra czy trescia zespo-
long z cialem, ktdre nie zostalo poddane aktorskiemu treningowi i cyfrowej obré-
bce. Szkatutkowos¢ podwoéjnej narracji (gléwnej historii i ozywienia komiksowej
postaci niepelnosprawnego, bylego strazaka, ktéry angazuje giléwnych bohate-
réw do pracy narzecz lokalnej mafii) oscyluje na pograniczu jawy i marzenia (sen-
nego), ale szybko mozna zdac sobie sprawe, ze celem na pewno nie jest pokazanie
niepelnosprawnych bohateré6w w znanych juz przeciez rolach skutecznych zabé-
jcow, ale analiza wewnetrznego $wiata jednego z bohateréw. Kulminacjg nie sa
zatem efektowne sceny rozpraw z mafiosami, lecz rutynowe badania lekarskie,
odstaniajace materialno$¢ niepelnosprawnosci. Skolioza postaci filmowej jest cho-
roba grajacego ja aktora-amatora, Zoltdna Fenyvesiego, ktory ta rola uzupelnit
swoj wizerunek aktywnego fizycznie i aktywnego w mediach spolecznosciowych
~faceta na wozku” (www.iamwheelchairguy.com). Wegierski obraz moze by¢ za-
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tem dos¢ rzadkim przykladem skupienia na fizycznej odmiennosci, jej dos¢ szcze-
golowej analizie, stajac si¢ paradoksalnie wyktadnia niepelnosprawnosci jako sta-
nu, ktéry dotyczy nie tyle ciala, ile umyslu. Niepelnosprawni bohaterowie nie
zyskuja tutaj sprawnosci dzieki avatarom, co z powodzeniem wykorzystal James
Cameron w najbardziej kasowym w dziejach filmie pod takim wladnie tytulem
[,Avatar” 2009], w ktérym niepelnosprawnos¢ giéwnego bohatera jest jedynie
atrakcyjnym pretekstem fabularnym, ktérego znaczenia mozna albo nie zrozu-
mie¢, albo zupelnie o nim zapomnie¢ nawet w trakcie ogladania filmu. Tymcza-
sem niepelnosprawnoé¢ nie przestaje by¢ ograniczeniem, determinuje catos¢ zy-
cia czlowieka a nie tylko jego cze$¢, a celem (super)bohaterskich dokonan nie jest
zaprzeczanie wlasnej tozsamosci, lecz stopniowe jej odkrywanie i akceptowanie.

Intertekstualnym komentarzem do filmu Attili Tilla, a zarazem poszerzeniem
crip studies we wspolczesnym kinie, mogg by¢ z jednej strony filmy z udzialem
mlodej, gltuchej aktorki amerykanskiej, 16-letniej Millicent Simmonds, z drugiej
natomiast, niszowy film belgijski, pt. ,Hasta la vista” [2011], o trzech dorostych
mezczyznach z ré6znymi rodzajami niepelnosprawnosci, ktérzy wyruszaja z Bel-
gii do Hiszpanii, by tam skorzysta¢ z ustug domu publicznego z ofertg dla oséb
z niepelnosprawnosciag. W drugim przypadku, cho¢ tréjka niepelnosprawnych
przyjaciol grana jest przez profesjonalnych, petnosprawnych aktoré6w, ponownie
atrakcyjnos¢ tematu jest jedynie wpisaniem sie¢ w ponowoczesng dysharmonie
wartosciiprawd, a wlasciwy temat to zbiorowa tozsamos¢ ludzi z niepetnospraw-
noécia w ich typowej réznorodnosci — cztowieka uwiezionego w wilasnym ciele
(mézgowe porazenie dzieciece), tracacego sprawnos¢ w wyniku postepujacej
$miertelnej choroby (zanik miesni), gubigcego sie¢ w nowej przestrzeni (gteboka
wada wzroku). Przekaz wzmocniony jest niezawodnym dla uzyskania zréznico-
wanego nastroju i wieloznacznosci przesltania eklektycznym gatunkiem kome-
diodramatycznym, laczacym niewyszukane gagi, z pytaniami o sens zycia. To za-
razem film drogi i film o dojrzewaniu dorostych mezczyzn, irytujagcych swoim
zachowaniem jak zloSliwe dzieci, ktérymi maja przestaé by¢ po platnym seksie,
pierwszym w ich zyciu, a zarazem jedynym, na jaki moga liczy¢ z powodu swojej
niepelnosprawnosci. W przemyslanej, a nie tylko atrakcyjnej formie, postawione
zostaly pytania o autonomie¢ oséb z niepelnosprawnoscia, wigzionych nie tylko
we wlasnych ciatach, ale takze we wlasnych domach, spotecznych stereotypach
i obludnej moralnosci.

Z kolei dwa filmy, w ktérych zagrata Millicent Simmonds (, Wonderstruck”,
2017; ,Ciche miejsce”, 2018) stanowig zupelnie rézne przyklady wykorzystania
mozliwosci mlodej, utalentowanej osoby, ktérej niepelnosprawnos¢ wpisuje sie
dyskretnie w filmowe opowiesci (dramat fantasy i horror). To nie sa filmy o nie-
pelnosprawnosci, ale stanowia zapewne poczatek kariery aktorki z niepelno-
sprawnoécia, ktéra by¢ moze wystapi kiedyS w produkcji przypominajacej
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najbardziej znany film fabularny o gluchocie, a wiec ,Dzieci gorszego Boga”
[1986], z oscarowa kreacja slyszacej Marlee Matlin w roli gluchej kobiety
walczacej z miloscig slyszacego mezczyzny. Bylaby to doskonala okazja, by sie
przekona¢, na ile osobiste do$wiadczenie danej niepelnosprawnosci wplywa na
gre aktorska wymagajaca duzego zaangazowania emocjonalnego, zwalniajac
jednak z pamietania, ze grana postac jest osoba glucha.

Zakotczenie

Obok filméw interesujacych z punktu widzenia crip studies, wartosciowych
takze pod wzgledem artystycznym, pojawiaja sie takze obrazy, ktérych autorzy
nadal chca — by¢ moze nieswiadomie — korzystac ze stereotypéw a zarazem je po-
wiela¢ i gruntowad. Dzieje sie tak rowniez wtedy, gdy gwiazdorska obsada (Alec
Baldwin i Demi Moore) mogtaby by¢ zapowiedzia przynajmniej dobrej gry aktor-
skiej i atrakcyjnej historii a nie przewidywalnej opowiesci o rodzacej sie¢ milosci
miedzy zgorzknialym, owdowialym profesorem literatury, tracacym wzrok
w wypadku samochodowym i uczacym sie zy¢ w nowych warunkach, a zona cy-
nicznego maklera gieldowego, ktérego machinacje finansowe doprowadzaja do
skazania go na wiezienie a zony na prace spoteczne (,Mito$¢ w ciemnosci”, 2016).
W ten sposob bohaterka — typowy przyklad zony trzymanej w zlotej klatce — trafia
do osrodka dziennego pobytu dla oséb niewidomych, by czyta¢ profesorowi pra-
ce studenckie. O wiele wiecej i inaczej o zyciu w ciemnosci, leku przed $wiatem i
przestrzenia a zarazem poszukiwaniu wlasnej tozsamosci i sity do popelniania
i naprawiania bledéw w kontekscie walki z rzeczywistoScig urzadzona przezidla
ludzi widzacych, dowiemy sie po najlepiej kilkukrotnym obejrzeniu filmu Andrzeja
Jakimowskiego, pt. ,Imagine” [2012]. Takie zestawienia mozna by zapewne mno-
zy¢, zmierzajac ku rozbudowanej prezentacji problematyki niepelnosprawnosci
w sztuce filmowe;j.

Niniejszy artykul stanowi zaledwie niewielki zarys obszaru badawczego disa-
bility studies w ich najbardziej kulturowej i krytycznej wersji, a wiec crip studies.
Jest w tej ograniczonej formie jedynie inspiracja i zacheta do dalszych studiéw, in-
tencjonalnego przeszukiwania przestrzeni medialno-artystycznej, prowadzacego
do nawyku zatrzymywania sie przy hasle ,niepelnosprawnos¢” w zapowiedzi fil-
mowej. Duza cze$¢ wspolczesnych, ale takze starszych produkgji, to zaréwno wa-
rtoéciowy material badawczy, jak i propozycja tematyczna lektoratéw filmowych
na studiach humanistycznych i z zakresu nauk spotecznych.
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W prezentowanym tekscie autorki przedstawiaja badania prowadzone w ramach realizacji kursu
z miedzynarodowa grupa studentéw w belgijskiej uczelni. Problematyka zaje¢ o tematyce: The
Other in education and education to the Other: philosophical and socio-cultural aspects of educa-
tion in diversity, koncentrowala sie wokél kategorii réznicy oraz pojecia Innego/innosci. Powyzsze
kategorie byly egzemplifikowane m.in. poprzez zjawisko niepelnosprawnosci intelektualnej.
Kontekst badan empirycznych przeprowadzonych w trakcie zaje¢ wyktadowo-warsztatowych
ze studentami byl osadzony w jako$ciowym modelu empirii z zastosowaniem fenomenografii,
ich teoretyczng plaszczyzne stanowily koncepcje filozoficzne B. Waldenfelsa i H.G. Gadamera.
Rezultaty badan ukazujq szczegélowo, jakie znaczenia konstruuja sposoby rozumienia i interpre-
tacji kategorii réznicy oraz poje¢ Innego/innosci w grupie badanych studentow.

Stowa kluczowe: Inny, innosc/obcosé, r6znica, fenomenografia, interpretacja znaczen

Other, otherness/strengeness in the educational experiences
perspective: The phenomenographic searching of meanings

In the the article the authors present a research study conducted within the didactic course at Bel-
gian university. The idea of the course was devoted to: The Other in education and education to the
Other: philosophical and socio-cultural aspects of education in diversity and mainly concentrated
on the category of difference and the phenomenon of Other/otherness, which, among other, were
exemplified by the phenomenon of intellectual disability. Theoretical context of a qualitative re-
search with application of phenomenography were philosophical concepts of B. Waldenfels and
H.G. Gadamer. The results of the research study show what meanings construct the ways of un-
derstanding and interpreting the phenomenon of Other/otherness and the category of difference in
the research group.

Keywords: Other, otherness/strangeness, difference, phenomenography, interpretation of mean-
ings
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1. Zarys pola problemowego

W prezentowanym tekscie zabieramy glos, odwolujac sie do wiasnego do-
$wiadczenia edukacyjno-badawczego, zwiazanego z uczestnictwem w programie/
stypendium Erasmus. W ramach zaje¢ prowadzitySmy kurs z miedzynarodowa
grupa studentéw?! w uczelni w Brugii — Ostendzie i Leuven w Belgii2. Problematy-
ka zaje¢ o tematyce: The Other in education and education to the Other: philosophi-
cal and socio-cultural aspects of education in diversity3, koncentrowala sie¢ wokot
kategorii rdznicy oraz pojecia Innego/innosci. Powyzsze kategorie byly egzemplifi-
kowane m.in. poprzez zjawisko niepelnosprawnosci intelektualnej, z préba ich
usytuowania w przedmiotowym polu miedzykulturowosci, caloé¢ za$ zostala
osadzona w wybranych kontekstach teoretycznych oraz empirycznych, wyraznie
eksponujac ten ostatni.

Realizacja zaje¢ wykladowo-warsztatowych wsréd miodziezy reprezentuja-
cej r6zne narodowosci, kraje i kultury, stwarzala sposobnos¢, aby miedzykulturo-
we doswiadczenie edukacyjne uczyni¢ rowniez polem wlasnej aktywnosci
badawczej. UznalySmy za interesujace zaprojektowanie i realizacje badania na-
ukowego, ktére umozliwi nam poglebiona eksploracje fenomenu Innego/innosci
oraz kategorii rdznicy jako doswiadczenia konstruowanego indywidualnie i zbio-
rowo, samych za$ uczestnikéw pozwoli zapytaé wprost o ich sposoby rozumienia
i interpretacji powyzszych poje¢. Polem naszych badawczych dociekan stata sie
przestrzen wspolnego ze studentami bytowania oraz dyskusji, wyrazonej glosa-
mi podmiotéw reprezentujgcych rézne nacje i kultury, o odmiennych procesach
socjalizacji i enkulturacji oraz réznorodnych doswiadczeniach biograficznych
i edukacyjnych.

W trakcie zaje¢ studentéw poproszono o wykonanie zadania, ktérego celem
bylo wydobycie sposobéw rozumienia, definiowania i interpretacji kategorii poje-
ciowych Innego i innosci. Istota dziatania badawczego bylo odwolanie sie do potocz-
nej wiedzy studentéw, wywiedzionej z pola codziennych doswiadczen i nieumo-
cowanej w konkretnej refleksji teoretycznej czy tez ugruntowanej empirycznie.

! Zadanie realizacji tak pomyslanego programu zaje¢ podjetySmy z 30-osobowa grupa studentéw ro-

znych narodowoéci, pochodzgcych z wielu krajéw europejskich (Belgia, Turcja, Hiszpania, Czechy,
Szwajcaria, Szwecja, Austria, Irlandia Péinocna, Wtochy, Polska), a takze spoza Europy (Ekwador).
Wszyscy studiowali na swoich macierzystych uczelniach kierunki nauczycielskie, na poziomie li-
cencjatu badz tez studiéw magisterskich, reprezentujac rézne specjalnosci/specjalizacje.
Zaproponowane przez nas zajecia dydaktyczne byly zintegrowane z realizowanym przez te uczel-
nie ,Education and Training Work Programme”, opracowanym w odniesieniu do zalecenr for-
mulowanych przez Komisje Europejska w dokumencie: Key Competences for Lifelong Learning,
Education and Culture Lifelong Learning Programme.

D. Krzeminska, J. Rzeznicka-Krupa, Individual Teaching Programme for Teaching Staff Mobility, LPP-E-
rasmus Programme (maszynopis).
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Realizacja zadania badawczego dokonywala sie na dwdch poziomach: na pierw-
szym poziomie badani studenci mieli za zadanie, w matych, kilkuosobowych gru-
pach, przedyskutowaé wskazane kwestie i wygenerowa¢ (w dowolnej formie
i postaci) wizualna mape pojeciowa (obraz), bedacej swobodna ekspresja ich spo-
soboéw percepdji i konceptualizacji Innego/innosci, umiejscowionych w przestrzeni
zycia spolecznego i egzystujacych w nim podmiotéw, przy zastosowaniu dowol-
nych $srodkéw wyrazu. Na drugim poziomie zadaniem studentéw bylo skonstru-
owanie pisemnej, anonimowej wypowiedzi, stanowigcej artykulacje ich indy-
widualnych koncepgji i sposobu rozumienia kategorii Innego/innosci.

2. Fenomenologiczno-hermeneutyczne aspekty kategorii innosci
i relacji z Innym

Podstawa teoretycznej refleksji tworzacej kontekst naszych badan, jak i reali-
zacji dzialan dydaktycznych, w ktére zostaly one wplecione, uczynitlySmy wybra-
ne koncepcje z obszaru filozofii fenomenologicznej i hermeneutyki, uznajac je za
najbardziej spdjne z wybranym podejsciem badawczym, czyli fenomenograficz-
nym badaniem znaczen. Naturalnie analiza problematyki innosci, kategorii réznicy
i innego moze by¢ dokonywana w odniesieniu do wielu innych teorii i obszaréw
wspolczesnej mysli humanistycznej, chocby filozofii Innego i filozofii dialogu czy
tez dekonstrukgji i koncepgji filozofii ponowoczesnej, badz tez teorii postkolonial-
nej, jednak ze wskazanego powodu postanowily$my ograniczy¢ kontekst inter-
pretacyjny do wybranych tekstoéw H.G. Gadamera, ktéry przedstawia rézne spo-
soby doswiadczania Ty oraz kwestii rozpoznania, doswiadczenia i przenikania
tego, co swojskie z tym, co obce w ujeciu B. Waldenfelsa. Wybrane lektury i koncep-
cje pozwolily wyeksponowa¢ réznorodne aspekty sposobéw konceptualizacji ka-
tegorii Innego/Innosci oraz relacji z tym, co inne/rézne/odmienne, ktére wydaja sie
nam szczeg6lnie istotne z punktu widzenia zrealizowanych badan.

Dokonujac wysitku odczytania fenomenologii obcego w rozwazaniach
B. Waldenfelsa [2002, 2009] zauwazamy, iz w jego filozofii cztowiek jawi si¢ jako
,slaby podmiot”, ktéry swoja tozsamos¢ kreuje w relacji z innymi, w tych za$
istotna role odgrywa kategoria asymetrii w odniesieniu do tego, co obce. Obcos¢
staje sie doSwiadczeniem pojawiajacym sie wszedzie tam, gdzie dochodzi do kon-
frontacji ze zjawiskiem, ktére wykracza poza ramy i granice (rozpo)znanego i os-
wojonego $wiata oraz nie poddaje sie interpretacji z odwotaniem do senséw i zna-
czen, jakie zazwyczaj przypisywane sa rzeczywistosci. Waldenfels pisze np.
»,Obce, ktére spotyka nas w doswiadczeniu, jest swego rodzaju hiperfenomenem,
gdyz pokazuje sie w ten sposéb, ze sie wymyka” [2009: 53]. Przejawy obcosci zy-
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skuja nature zjawiska odczuwalnego takze w sposéb emocjonalny, wyzwalaja bo-
wiem zaréwno okre§lone wlasne uczucia i nastawienia wobec obcych, jak réw-
niez wzbudzaja antycypacje i wyobrazenia (o)uczuciowosci, ktéra obcym
przypisujemy. Obcos¢ ujmowana by¢ moze jako co$, co (jako jednostka badz zbio-
rowos¢) przybiera dla nas forme nad-zwyczajnego, wylaniajac sie na r6zne sposo-
by. To, co obce stanowi jedno z mozliwych doswiadczen badz tez wykracza poza
dany porzadek, poniewaz zostalo wykluczone przez rzadzace nim reguly. Jak
wyjasénia B. Waldenfels, , przygodnosc¢ ograniczonych porzadkéw stanowi wstep-
ny warunek istnienia obcego i to w tym precyzyjnym sensie, ze co§ wymyka sie
porzadkowi”. Zarazem jednak filozof dopowiada, ze ,ile porzadkéw, tyle obco-
Sci”, sugerujac, iz doswiadczenie obcosci wydarza sie/staje sie mozliwe dzieki
przygodnosci i tymczasowosci dyskurséw konstruujacych rzeczywistosé, przy
czym jest uzaleznione od tego, gdzie umiescimy miare normalnosci — w $wiecie
wlasnym czy w Swiecie cudzym [2002: 15].

Obcosc jawi sig rozpieta pomiedzy swiatem swojskim i swiatem obcym, ktére
tworzac konstrukcje konstytuujaca Husserlowski Lebenswelt — §wiat przezywa-
ny, przenikajq sie nawzajem, wyznaczajac w sposob bardzo nieostry i ptynny gra-
nice pomiedzy soba, czynigc tym samym niemozliwym tworzenie jednoznacz-
nych sposobéw myslenia o nich. Nie istnieje bowiem czysta, nietknieta obcoscia
normalnos¢. ,Obce jako obce — przekonuje Waldenfels — wymaga responsywnej
formy fenomenologii, ktéra zaczyna sie od tego, co w szokujacy, zdumiewajacy
albo przerazajacy sposob rzuca nam wyzwanie, kusi nas, wywoluje i kwestionuje
nasze wlasne mozliwosci, zanim jeszcze pojawi sie u nas problematyzujaca cheé¢
wiedzy i rozumienia” [2009: 55].

B. Waldenfels nakreéla trzy poziomy doswiadczania obcosci. Pierwsza to ob-
co$¢ codzienna, mieszczaca sie w polu powszedniego do$wiadczenia — w hory-
zoncie swojskosci pojawiaja sie postacie na stale niejako wystepujace na scenie
potocznosci: sgsiedzi, przechodnie na ulicy, podmioty i zjawiska przygodnie
wkraczajace w obszar zwyczajnego bytowania. Kolejna — obcos¢ strukturalna —
przychodzi z obszaru innego, odmiennego fadu i wymaga bardziej ztozonej inter-
pretacji oraz sprawia, iz wykraczamy poza horyzont znanego, oswojonego $wia-
ta. Doswiadczenia tego rodzaju dotyczy¢ moga wszelkich epizodéw zwigzanych
z konfrontacja z obcym jezykiem, odmienng kulturg oraz wlasciwym im ry-
tuatom. Ostatnia to obcos$¢ radykalna, rozsadzajaca ramy jakiegokolwiek fadu
i wymykajaca sie wszelkiej interpretacji — odnosi si¢ m.in. do okolicznosci czy sta-
now, ktére przetamuja typowy bieg zdarzen, maca porzadek czasu i przestrzeni,
zacie$niajq granice zdarzen w realnosci, zamykajac je w swoistej formie bezczaso-
wosci i bezprzestrzeni. W ujeciu filozofa, za takie uzna¢ mozemy graniczne fenome-
ny cierpienia, choroby, $mierci, a takze sfere erotyki, upojenia, snu [Waldenfels
2002: 81-82].
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W filozofii B. Waldenfelsa obcos¢ staje sie cecha relatywna wobec porzadku
pozwalajacego jej zaistnie¢ w postaci ,tego, co nadzwyczajne”. Jaskrawie kontra-
stuje z tym, co zwyczajne/zwykle, oswojone/swojskie, rozpoznane. Urasta do rangi
wydarzenia, bedacego wyzwaniem dopominajacym sie o udzielenie odpowiedzi
na to, co obce, ale i zarazem staje sie zaczynem nowego/innego do$wiadczenia,
ktére skiania ku duchowemu otwieraniu sie¢ wobec obcego. Domaga sig, jesli nie
zrozumienia, to przynajmniej czego$ w rodzaju ,duchowej adaptacji” do tego, co
inne w do$wiadczeniu obcosci. Kategorie swojskosci i obcosci sa ontycznie pier-
wotne — obco$¢ nie jest wtdrna wobec swojskosci, lecz obie wylaniajq si¢ z pewne-
go ,prapodzialu”. Odwolujac sie do przeplatajacych sie w dialektycznym
zwigzku doswiadczen obcosci i swojskosci odczuwamy, pojmujemy i wytwarza-
my réznice. Szczegdlne miejsce w filozofii B. Waldenfelsa zajmuja rozwazania
bedace wyktadnia podstawowych motywéw swoistej topografii, rozpoznania ob-
cego. Obcy nie jest tu obcym — wrogiem. Obcy mnie ,nachodzi”, przytrafia mi sie,
przydarza, ,obcos$¢ innych ogarnia nas i zaskakuje [...]” — zaznacza Waldenfels
[2009:83].

Doswiadczenie obcego konstytuuje sie wokot (obcych) roszczen — obcy staje
sie niejako ,nosicielem roszczen”, bowiem - przywolujac stowa filozofa ,w rosz-
czeniu, ktére do mnie dociera, wysuwane jest roszczenie, ktére czego$ ode mnie
zada” [2009: 56]. Obcy i jego roszczenia, ktére choé¢ przygodne, maja charakter
kategoryczny i staja sie obligujacym do odpowiedzi wyzwaniem. Wymoég odpo-
wiedzi stanowi ontologiczny atrybut kondycji ludzkiej, ktéra sktania ku postawie
negujacej uchylanie sie od odpowiedzi na wyzwanie obcego. B. Waldenfels wyja-
$nia, iz obcy dopomina sie ,porzucenia tego, co przyjmujemy jako zrozumiale
samo przez sie, odstgpienie od tego, co swojskie, ustapienie drogi obcemu” [2009:
128], a tym samym jego roszczenia uruchamiajg doswiadczenie, ktére jest doswia-
dczeniem oddalenia, odczucia stanu, ktéry mozna okresli¢ jako ,bycie wyzwa-
nym” przez to, co obce i nieznane. Roszczen obcego nie da sie wyartykulowaé
jako zestawu konkretnych zadan, nie podlegaja one relatywizacji wobec jakiejko-
lwiek rozstrzygajacej o ich waznosci instancji zewnetrznej, Waldenfels bowiem
pisze: ,To sytuacyjnie ucieleSnione roszczenie poprzedza wszelkie roszczenie
moralne albo poparte prawem; pytanie bowiem, czy jakie$ roszczenie jest upraw-
nione, czy nie, zaklada, ze roszczenie to do mnie dotarlo” [2009: 57]. Doswiadcze-
nie obcego zatem w pewnym sensie prowokuje i domaga sie respektowania,
moze wyzwala¢ w nas niepewnosc¢ilek, bedac czescig egzystencjalnego doswiad-
czenia czlowieka w zetknieciu z tym, co nieznane. Konfrontacja z innym jako
przedmiotem/podmiotem réznicy, buduje ogdlne nastawienie do innego wyraza-
ne w uczuciach niepokoju, niecheci i zagubienia, towarzyszacych znalezieniu sie
w sytuacji wykraczajacej poza obszar poznawczego porzadku, w jakim funkcjo-
nujemy. B. Waldenfels dostrzega, ze ,Zanim obce wystapi jako temat, daje sie za-
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uwazy¢ jako zaniepokojenie, zaklécenie, wzburzenie, ktére w zdziwieniu albo
w zaniepokojeniu przyjmuje rézne odcienie afektywne” [2009: 123]. Do$wiadcze-
nie obcego staje sie zatem wydarzeniem nacechowanym silna ambiwalencja.
Aktywujac bowiem granice miedzy réznymi $wiatami, wyzwala dwojakiego ro-
dzaju odpowiedz, ktéra zakresla pole doswiadczenia podmiotu. Jest to z jednej
strony odczucie pewnego stanu zagrozenia - obce stwarza¢ moze bowiem Swiat
konkurencyjny wobec wlasnego, ale z drugiej za$ strony - frapujac intryguje, sta-
nowi rodzaj pokusy pociagajacej w kierunku ,nadzwyczajnego”, ktére wydaje sie
stwarzaé mozliwosci, jakie (calkowicie lub tylko w pewnym wymiarze) sa wyklu-
czane przez swojski, dobrze znany porzadek poznawczy.

Ostatecznie jednak konfrontacja z obcym ma w istocie charakter pozytywny,
gdyz swoiste wejscie/nawigzanie sytuacji komunikacyjnej z obcym sprawia, ze
Jistnieje inaczej”. Obcy, przez sama swa obecnos¢, zmusza do autorefleksji i mo-
dyfikacji wzoréw doswiadczenia i dzialania. Jak zauwaza B. Waldenfels, ,[...]
wtargniecie obcego zaklada juz porzadki, ktére przetamuje” (2009: 122).W tym
sensie obcy jawi sie ,innym”, z ktérym obcowanie wspoétksztaltuje zarazem moja
,swojska” i jego ,obcg” tozsamos¢. Inny bowiem jako obcy nie jest jedynie kim$
,nadzwyczajnym”, bytujacym poza granicami mego $wiata, ktérego wewnetrzna
logika nie dopuszcza go do glosu, gdyz niejako paradoksalnie ,[...] Obcos¢ inne-
go konstytuuje sie w sposob nieunikniony na gruncie ,sfery tego ,co wlasne” oraz
w obrebie i za pomoca srodkéw tego, co wlasne [...]. Obcosé innego raz na zawsze
wywodzona jest wtedy z wlasnego. Inny zostaje obnazony jako alter ego, to zna-
czy , mowiac Scisle, jako drugie Ja” [2009: 82]. Filozof wskazuje, iz ,,obco$¢ w obre-
bie mnie samego otwiera droge do obcosci innego”, to zas ostatecznie moze pro-
wadzi¢ do uznania ze Inny jest mnag, a ja jestem innym. Inny jako kto$ taki jak ja,
implikuje zatem pojeciowe znoszenie réznicy, Inny staje sie¢ moim sobowtérem.

Kolejna inspiracja, konstruujaca analityczng plaszczyzne dla zgromadzonego
przez nas materialu badawczego, jest hermeneutyka H.G. Gadamera. Kategoria
centralna jawi sie w niej pojecie rozumienia oraz interesujace nas zjawisko doswia-
dczenia obcosci. Fenomen rozumienia — w tym takze pojmowania obcego i relacji
znim - splata sie tu wprost zistotq prawdziwie autentycznego dialogu, ktéry staje
sie warunkiem sin equa non zapo$redniczenia z obcoscig/obcym. Obcos¢ w te-
kstach Gadamera jest uyymowana w terminach tego, co inne. Jak zauwaza Z. Dziu-
ban, ,Przyczynia sie do tego gléwnie — projektowana przez Gadamera wizja her-
meneutyki jako dialogiki, gdzie obco$¢ traktowana jako termin techniczny,
stuzacy do strukturalnej charakterystyki doswiadczenia, zastapiona zostaje kate-
gorig innosci, ktéra zdawaé ma sprawe z nadwyzki sensu przystugujacej temu co
wobec doswiadczenia zewnetrzne” [2009: 14].

Tym, czemu poswieca szczegdlna uwage Gadamer, wydaje sie by¢ kontekst,
w jakim dochodzi do konfrontacji z innym, czy tez zetkniecia z obcoscia. Jest to —
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wedle mysli filozofa — sytuacja szczegélna przede wszystkim dlatego, iz niejako
uruchamia akt rozumienia. Gadamer bowiem pisze: ,fakt, iz to, co nas spotyka,
jest wobec nas obce, prowokujace, dezorientujace, zapoczatkowuje wysitek rozu-
mienia” [2003: 7]. Zanim jednak owo rozumienie zostanie zainicjowane — jak
zauwaza dalej filozof — poprzedza je odczucie zdumienia, swoisty brak (z)rozu-
mienia, zdziwienie, ktére sprawia, iz calo$¢ naszej dotychczasowej wiedzy i do-
Swiadczenia jawiq sie nieadekwatne wobec wydarzajacej sie obcosci. Jak pisze da-
lej Gadamer, ,[...] nasze wpisane w pewien kanon oczekiwania, wynikajace
znaszej wiedzy o $wiecie, nie pozwalajg nam podazac dalej, a fakt ten jest wezwa-
niem do myslenia” [2003: 7]. Moment zakwestionowania i podania w watpliwo$¢
calosci naszego dotychczasowego kapitatu poznawczego i mozliwosci dziatania,
uruchamia wysiltek i dazenie do przyjecia/pojecia tego, co niezrozumiale. Gada-
mer stwierdza, iz to znaczace i dotkliwe zarazem do$wiadczenie, w mysli starozy-
tnych Grekéw nosito miano atopon. Pojecie to stosowano dla opisania sytuacji,
w jakiej zahamowaniu ulega cate rozumienie [2003: 7].

Mozna by zatem powiedzie¢, iz atopon ogarnia nas wraz z nadchodzacym ob-
cym —obcy/inny, przekraczajac granice naszego $wiata, maci jego porzadek, wpro-
wadza nas w stan bezradnosci i zagubienia, co odczuwane by¢ moze z pewna
trwoga i lekiem. Tym samym prowokuje do tego, by prébujac obce(go) w jakis
sposob ogarnaé, sprawié, ze stanie sie dla nas zrozumialym, rozladowuje jedno-
cze$nie towarzyszace doswiadczaniu obcosci napiecie. Draznigco odczuwalny
inny budzi pokuse, by ,oswoi¢” go, siegajac po repertuar srodkéw i dziatan
mieszacych sie¢ w ramach istniejacego dotad poznawczego ladu. Jednakze —
o czym przekonuje Gadamer — konfrontacja z obcym kwestionuje caly nasz dotych-
czasowy porzadek poznawczy, wydobywajac jego niewystarczalno$¢ wobec na-
dejscia tego, co obce/inne, a zarazem wyraznie przemieszcza granice pomiedzy
tym, co zrozumiane/zrozumiale, a tym, co dopiero rozumieniu ma podlegac.

Analiza tekstéw H.G. Gadamera wiedzie do przekonania, iz do§wiadczenie
obcego, zetkniecie sie z obcoscig moze rozgrywac sie w trzech wariantach, wymia-
rach, czy tez postaciach, ktére stanowia trzy mozliwe rodzaje doswiadczania Dru-
giego. ]. Tokarska Bakir okredla je jako trzy wzory spotkania z obcoscig [1992: 7-8].
Pierwszy z nich odnosi sie do badania przedmiotu w jego potocznym rozumieniu
i prowokuje nas do tego, by w zachowaniu Innego odpozna¢, odkry¢ wykry¢
wszystko to, co typowe, swojskie, znane i co zarazem czyni przewidywalnym sa-
mego obcego, jak i jego dzialania. Jak pisze sam Gadamer, ,... zachowanie innego
stuzy nam za $rodek do naszych celéw jak wszelkie pozostate Srodki” [1993: 334].
Ten sposoéb konfrontacji z obcoscia, niepozbawiony zreszta cech uprzedmioto-
wienia, jest jak si¢ nam wydaje, bliski prébie pojmowania i rozumienia obcego
w obszarze ustalonego wlasnego tadu poznawczego, bez préby jego przekrocze-
nia, sam za$ obcy — umieszczony w ramach owego porzadku — jawi sie rozpozna-
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ny i w pewien sposob ,swojski”. To z kolei, daje nam poczucie ,przejrzenia” go
oraz kontrolowania jego dzialan, przybierajac zarazem posta¢ analogiczng do ro-
zumienia jakiego$ procesu czy zdarzenia, jakim chcemy sie postuzy¢iktory stara-
my sie przewidziec.

Drugi sposéb poznawania innego, czy tez - wedle okreélenia J. Tokarskiej-Bakir —
drugi wzér spotkania z obcoscig [1992: 7], Gadamer lokuje w dzialaniu ,$wiado-
mosci historycznej", przypisujac ja filozofii dziejow, a takze wywodzi z mysli
J. Diltheya, nawigzujgc do idealu uwolnienia si¢ od uwarunkowan swego czasu,
jaki wlasciwy jest naukom historycznym. Swiadomos¢ historyczna — w opozycji
do postawy uprzedmiotowiajacej — nie rosci sobie praw, by w obcym tropic
wylacznie to, co typowe i charakterystyczne, lecz deklaruje otwarto$¢ na to, co
nowe i unikalne. W takim kontekscie Inny staje sie osobg, zyskujac status podmio-
tu, jednak uprzywilejowana i w pewien sposéb dominujaca pozycja poznajacego,
pozostaje nadal utrzymana. Uzna¢ wiec nalezy — o czym wnioskujemy z analizy
pogladéw Gadamera — iz cho¢ ten rodzaj spotkania z obcoscia wprawdzie oso-
bowa istote drugiego, to jednak jego rozumienie nadal jest swego rodzaju samo-
odniesieniem. Konfrontacja z obcym bowiem, co zauwaza takze Tokarska-Bakir
[1992: 7], nosi tu znamiona protekcjonalnosci, gdyz wyklucza uwzglednienie racji
obcego, uznania jego prawdy jako przewyzszajacej prawde poznajacego.

Poglady innego poznawane sa jedynie po to, by przyja¢ je do wiadomosci,
zapelniajac brak dotychczasowej wiedzy poznajacego, nie za$ w celu faktycznego
i prawdziwie rozumiejacego zglebienia zawartych w nich racji. Ma to zwigzek z
pewnego rodzaju ztudzeniem, jakie wlasciwe jest dialektyce relacji ja-ty, ktéra nie
jest stosunkiem bezposrednim, lecz ma charakter refleksywny, wyrazajacy sie w
fakcie, iz roszczeniom jednego partnera odpowiadaja roszczenia drugiego. Co
wiecej, kazdy z nich uwaza, ze niejako sam z siebie zna i rozumie roszczenia dru-
giego, a co wiecej, uwaza nawet, ze rozumie go lepiej niz on sam siebie moze rozu-
mieé. Z pogladéw H.G. Gadamera wnioskujemy réwniez, iz drugi czlowiek rozu-
miany ze stanowiska innego sprawia, ze ,ty” traci swoja bezposrednio$¢, zas
miedzy partnerami trwa ciggla walka o uznanie. Ten, kto na drodze refleksji dys-
tansuje sie od relacji ja-ty, ten zdaniem filozofa, zmienia jq i niszczy moralng wiez
wzajemnego stosunku. Rozumienie innego oparte na twierdzeniu, Ze sie go zna,
odbiera mu wszelka zasadnos¢ jego roszczen, co szczegdlnie wyraznie uwidacz-
nia sie w ,dialektyce troskliwosci”, przenikajacej wszelkie miedzyludzkie stosun-
kijako zreflektowana forma dazenia do dominagcji. Przekonanie, iz rozumiemy in-
nego juz niejako ,z géry” (rozumiemy inno$¢ innego) sprawia, iz w istocie
trzymamy sie z daleka od tego, co on mégtby nam powiedziec.

Trzeci wymiar kontaktu z obcoécia stanowi jej do§wiadczanie poprzez swia-
domos¢ hermeneutyczng. Ow rodzaj zetkniecia z obcym, wyrazany w pewnej
postawie wobec niego, jawi sie — jak zauwaza Tokarska-Bakir w $wietle analizy
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tekstu Gadamera [1992: 7] - najwyzszym rodzajem doswiadczenia hermeneutycz-
nego, jakim jest rozpoznanie i uznanie drugiego, polegajace na doswiadczeniu
#ty” rzeczywiscie jako ty, czyli postawie otwartosci, ktéra pozwala drugiemu nas
»zagadnad¢” i co$ faktycznie nam powiedzie¢. Otwartos¢ nie jest tu jedynie tym-
czasowym i ulotnym otwieraniem sie na tego, od kogo chce sie co$ ustysze¢, ale
og6lna postawa gotowosci do stuchania siebie nawzajem, bez ktorej niemozliwe
jest zaistnienie realnych i autentycznych relacji miedzy ludZmi. Otwarto$¢ na
drugiego czlowieka wyraza sie ostatecznie takze otwartoscia na $wiat i oznacza,
Ze ,...musze w sobie przyjaé cos$ przeciw sobie, nawet jeéli nie byloby innego, kto-
ry by to przeciw mnie uczynil” [Gadamer 1993: 336].

Kontekst doswiadczenia stawiajgcego nas wobec obcosci jawi sie¢ w hermene-
utyce Gadamera fenomenem wydarzajacym sie pomiedzy podmiotami, w kto-
rych (wspdt)dzialaniu wyeksponowana zostaje kategoria rozumienia/porozumie-
nia, rozgrywajaca sie — z uwagi na swa jezykowa nature — w rozmowie. Jak pisze
Gadamer: ,wszelkie fenomeny porozumienia, rozumienia, nieporozumienia,
bedace przedmiotem zainteresowania tak zwanej hermeneutyki, sa zjawiskami
jezykowymi. [...] zdarzeniem jezykowym jest nie tylko proces porozumienia mie-
dzy ludZmi, ale takze proces samego rozumienia — i to nawet wéwczas, gdy doty-
[2003: 5]. Spotkanie z obcoscig tworzy wrazenie

”

czy tego, co pozajezykowe |...]
pewnego zakldcenia, swoistej przerwy w procesie rozumienia i interpretacji, dys-
kwalifikuje wszelkie dotychczasowe struktury pojeciowe, ktére czynig nasz swiat
mozliwym do opisaniaiinterpretacji. Konfrontacja zinnym, ingerujacym w zdefi-
niowany i swojski $wiat, jest momentem zachwiania naszego rozumienia. W tym
momencie zakwestionowaniu ulegaja sensy i znaczenia porzadkujace rzeczywi-
stos¢ w obrebie tego, co swoje/oswojone. Roszczenie obcego, pojawiajacego sie ra-
ptownie na scenie codziennosci, domaga sie, by w (odr)uchu skierowanym ku
(po)rozumieniu, dokona¢ redefinicji i przeformulowaé¢ wlasne przekonania,
(przed)sady i uprzedzenia. Gadamer ujmuje te mysl w nastepujacy sposéb: ,[...]
wszelkie za$ zawieszenie sadow, a wraz z tym uprzedzen, ma z logicznego pun-
ktu widzenia strukture pytania. Istota pytania jest otwarcie mozliwosci i utrzymy-
wanie ich w otwartosci” [1993: 284]. Owa otwarto$¢ wobec roszczen obcego, swoi-
ste ,przyswojenie” jego innosci moze urealni¢ si¢ wéweczas, gdy ,|[...] wlasne
uprzedzenie zostaje wprowadzone do gry, przez to, ze samo jest stawka w grze.
Tylko wtedy, gdy wstawia sie do gry, moze w ogole doswiadczy¢ prawdziwego
roszczenia innego i umozliwia mu takze wejscie do gry” [1993]. W tej grze nie cho-
dzibynajmniej o swoiste ,zatuszowanie” czy wchloniecie obcosci, lecz wzbudzenie
woli rozumienia, ktéra ,[...] pozwala bowiem nie tylko obumiera¢ partykularnym
uprzedzeniom, ale tez wystapic tym, ktére kieruja prawdziwym rozumieniem” —
na co zwraca uwage Gadamer [1993: 284], dopowiadajac zarazem, iz to prawdzi-
we rozumienie jawi sie¢ mozliwym poprzez wejscie w dialog, uwiklanie sie w roz-
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mowe z obcym, wiodaca wprost do zniwelowania przerwanego rozumienia, by
zbudowaé porozumienie.

Przywolywany powyzej postulat otwartosci/bycia otwartym oznacza ,nastu-
chiwanie” otwartosci drugiego i wlgczanie sie w rozmowe z nim tak, by krok po
kroku wzajemnie do$wiadczaé¢ wspdlnoty, co z kolei wyraza sie przede wszyst-
kim w gotowosci i umiejetnosci stuchania. To wlasnie w rozmowie dwojga pod-
miotéw, z ktérych kazdy stanowi odrebny $wiat, mozliwe jest — w pojeciu Ga-
damera — spotkanie réznych spojrzen i r6znych obrazéw rzeczywistosci, jakie
w sobie nosza i ktdre, poprzez owo spotkanie i dialog, moga wkraczaé w siebie na-
wzajem i poszerza¢ wlasna ,jednostkowos¢”. Spotkanie z innym w rozmowie,
podjecie wysitku rozumienia obcego nie oznacza jakkolwiek, wedle stéw Gada-
mera, ,prostego abstrahowania — od — siebie czy ,wstawienia /wprowadzenia si¢”
w sytuacje innego czlowieka” [...]. Takie wstawienie sie nie polega ani na wczuciu
sie jednej indywidualnoéci w inng, ani na przylozeniu do innego wlasnej miary,
lecz oznacza zawsze wzniesienie sie do wyzszej ogdlnosci, ktéra przezwycieza nie
tylko wlasna szczeg6lnos¢, ale tez szczegdlnosé innego” [1993: 289].

3. Metodologiczny kontekst badan fenomenograficznych

Celem naszych badan byta eksploracja fenomenu Innego/innosci jako doswiad-
czenia konstruowanego indywidualnie i spotecznie oraz identyfikacja znaczen
nadawanych relacji z Innym/innoscig. Zasadnicze pytanie badawcze brzmialo za-
tem: Jakie znaczenia konstruuja indywidualne i zbiorowe konceptualizacje pojec
Innego/ innosci badanych studentéw?

W celu realizacji realizacji badan wybralySmy fenomenograficzng strategie
badawcza, ktéra pozwala analizowaé indywidualne koncepcje i sposoby doswiad-
czania, rozumienia i interpretowania réznych aspektow otaczajacej rzeczywisto-
Sci4. Jest zatem podejsciem badawczym, odnoszacym sie do metodologicznej per-
spektywy drugiego rzedu, w ktérej badacza nie interesuja bezposrednie twier-
dzenia na temat rzeczywistosci, lecz sposoby konceptualizacji zjawisk i zdarzen
Swiata spolecznego. Mozna ja okresli¢ jako empiryczne zglebianie odmiennych
jakosciowo i powigzanych ze soba sposobdéw postrzegania, odczuwania i rozu-
mienia zjawisk, zdarzen, sytuacjiiréznych aspektow rzeczywistosci w takim kon-
tekscie, w jakim sg one interpretowane przez doswiadczajace je jednostki [Marton
1981: 178 i 1992: 95-97; Marton, Booth 1997: 113; Richardson 1999: 54-67 i 72;
Meczkowska 2003: 72-74; Szkudlarek 1997: 185-190]. Cho¢ fenomenograficzne

* Przedstawiona w artykule charakterystyka badan fenomenograficznych zostala czesciowo, w skréconej

izmodyfikowanej postaci, oparta na innym tekscie jednej z Autorek prezentowanego artykutu. Por.
J. Rzeznicka-Krupa, Niepetnosprawnos¢ i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne, 2009, s. 213-220.
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podejscie badawcze jest skoncentrowane przede wszystkim na kwestiach pozna-
nia indywidualnych doswiadczen i pojeciowych konstrukgji $wiata oraz réznic
miedzy nimi, to w badaniach fenomenograficznych uwzgledniana jest takze kon-
cepcja ,kolektywnego umystu”, ktéra wylania sie w perspektywie dajacych sie
wyodrebni¢, wspdlnie podzielanych przez jednostki, sposobéw ,czynienia $wiata
sensownym”. F. Marton okresla go jako ,ustrukturyzowany obszar idei, koncepcji
i przekonan lezacych u Zrédet mozliwych interpretacji réznych aspektéw rzeczy-
wistosci” [1981: 198]. Pojawiajace sie nowe sposoby rozumienia (przenikajace np.
ze $wiata nauki) podlegaja przeksztalceniom i wlaczane sa w pole wspdlnych ka-
tegorii interpretacyjnych, stajac sie czeScia doswiadczanej rzeczywistosci. Ten ko-
lektywny system réznych form myslenia, bedacy podstawa intersubiektywnosci
znaczen, moze by¢ traktowany z jednej strony jako narzedzie opisu sposobu my-
Slenia ludzi w okreslonych sytuacjach, z drugiej za$ jako swego rodzaju opis zbio-
rowej §Swiadomosci.

Fenomenografia jako procedura badan empirycznych opisujgca indywidual-
ne koncepcje rzeczywistosci, jest charakteryzowana z jednej strony poprzez
przedmiot wlasnych dociekan, z drugiej za$ przez okreslone sposoby badania
i gromadzenia danych. Proces badawczy przebiega zgodnie z trzema zasadniczy-
mi etapami badan wyréznionymi przez L. Svenssona [za: Szkudlarek, 1997:
186-187]. Celem pierwszego etapu jest wydobycie i opisanie potocznych sposo-
béw interpretowania rzeczywistosci, nastepna faze stanowi interpretacja badacza
zmierzajaca do odkrycia struktury doswiadczenia badanych jednostek, kryjacego
sie w owych potocznych opisach i sposobach rozumienia. W ostatnim etapie ana-
lizy wyodrebnione struktury do$wiadczenia sg przez badacza porzadkowane
i poddawane uogdlniajacej kategoryzacji, a wiec dalszemu procesowi interpreta-
¢ji. Procedura badan fenomenograficznych jest wiec bliska teorii ugruntowanej
B. GlaseraiA. Straussa (z ktérej metod analitycznych korzysta stali badacze orienta-
¢ji fenomenograficznej), a takze pewnym ogélnym zalozeniom analizy dyskursu
[Richardson 1999: 68170, 71]. Chociaz podstawowa metoda gromadzenia danych
w badaniach fenomenograficznych jest nieustrukturyzowany indywidualny wy-
wiad fenomenograficzny, to w praktyce badawczej stosuje sie réwniez inne drogi
wyrazania przez jednostke jej sposobéw doswiadczania i rozumienia okreslo-
nych zjawisk. Poza wywiadem, w badaniach fenomenograficznych stosowane sa
réwniez wywiady grupowe, obserwacje, analiza wypowiedzi pisemnych, rysun-
kéw oraz dokumentéw, a takze badanie réznego rodzaju wytwordéw tworzacych
material, z ktérego badacz stara sie wydoby¢ indywidualne, subiektywne znacze-
nia [Marton, 1997: 99].

Badania byty realizowane w dwdch etapach, w trakcie ktérych zgromadzono
material badawczy, poddawany dalszej analizie zgodnie z opisanymi wczesniej
zasadami.
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I. W pierwszym etapie badan studenci pracowali nad zadaniem, ktérego celem
bylo wygenerowanie wizualnej ,mapy pojeciowej”, bedacej w pelni swobodna
ekspresja sposoboéw postrzegania i konceptualizacji kategorii Innego/innosci.
Praca ta byla wykonywana w kilkuosobowych grupach, a wizualizacje i kon-
strukcje Innego/innosci wylanialy sie jako rezultat wspélnego dzialania i dys-
kusji (intencjonalne wytwarzanie dokumentéw oraz dyskusje grupowe).

II. Drugi etap obejmowal indywidualne konstruowanie pisemnych, anonimo-
wych wypowiedzi, stanowigcych prébe werbalizacji jednostkowych sposo-
béw rozumienia i konceptualizacji kategorii Innego/innosci.

4. Pojeciowe konceptualizacje fenomenéw Innego/innosci —
przestrzenn wynikowa i tworzace ja kategorie opisu

Analiza materialu badawczego przebiegala zgodnie z 3 etapami wyodrebnio-
nymi przez F. Martona [1981: 196], ktére obejmowaly:
1. porzadkowanie danych i tworzenie pdl znaczeniowych fenomenu Innego/in-
nosci w wymiarze indywidualnym i kolektywnym
2. wyodrebnienie kategorii opisu poprzez zestawianie i kontrastowanie pdl
znaczeniowych tych poje¢, a takze ustalenie kluczowych cech réznicujacych
grupy miedzy sobg oraz wlasciwosci charakteryzujacych kazdg z wyodreb-
nionych kategorii
3. opis przestrzeni wynikowej, na ktora sklada sie zestaw uporzadkowanych
kategorii opisu charakteryzujacych koncepcje Innego/innosci badanych stu-
dentéw
Tak wiec ludzkie sposoby odczuwania, postrzegania i rozumienia w procesie
nadawania znaczen otaczajacemu jednostke $wiatu sg charakteryzowane w ter-
minach oséb je do$wiadczajacych i przyjmuja postac polaczonych ze soba uogol-
nionych kategorii, ktére w odniesieniu do przyjetych przez badacza kryteriow,
moga tworzy¢ pewne hierarchie oparte na logicznych zwigzkach miedzy nimi
(tworzenie hierarchii nie stanowi jednak koniecznego zabiegu metodologiczne-
go). Zestaw uporzadkowanych kategorii opisu (categories of description) jakiego$
fenomenu sklada sie na tzw. przestrzein wynikowa (outcome space), charaktery-
zujaca dana koncepcje zjawiska. Kategorie opisu oraz przestrzeh wynikowa
tworza zasadnicze rezultaty badan fenomenograficznych [Marton, 1997: 99-100].
W rezultacie procesu analizy wyodrebniono 5 zasadniczych obszaréw zna-
czeniowych i sposobé6w konceptualizacji kategorii Innego i innosci, ktére przedsta-
wione zostaly w ponizszej matrycy. Przy czym musimy nadmieni¢, iz wieloznacz-
noé¢ interpretacji zakresow semantycznych poszczegélnych wypowiedzi oséb
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badanych sprawia, ze granice miedzy poszczegélnymi kategoriami (polami zna-
czen) sg plynne i nieostre.

z 20

Matryca 1. Przestrzen wynikowa i kategorie opisu poje¢ ,Inny/Innos¢

POLE ZNACZENIOWE POJECIA POLE ZNACZENIOWE POJECIA ,INNOSCI”

JINNEGO”
Inny jako kto$ r6zny ode mnie — drugi Innos¢ jako co$, co nie jest swojskie —
1 czlowiek, wszyscy wokol; kazdy i nikt brak identyfikacji z tym, co moje
Inny jest we mnie — wlgczanie tego, co Innoé¢ we mnie — podzielanie réznic

2 | inne (odmiennej perspektywy) w obszar
wlasnego doswiadczenia

Inny opisywany w perspektywie pewnych | Inno¢ to cos, co jest poza mna — nieusuwalna
3 | atrybutéw — odstepstwo od tego, co zwy- | réznica, obcosé
czajne, swojskie; kategoria ,normalnos$ci”

Inny w perspektywie relacji — wspétbycie, | Innos¢ jako relacyjnos¢ — bycie wsréd innych,

wzajemne interakcje w grupie
Inny jako kto$ taki jak ja — pojeciowe Innos¢ jako réznorodnosé, wielosé¢ (kultur,
5 | Znoszenie réznicy tradycji, jezykdw) — uczenie sie podobienstw

Zrédto: Dane z analizy badan wlasnych.

W dalszej czesci artykulu przedstawimy omowienie poszczegélnych p6l zna-
czeniowych wraz z przyktadami zaczerpnietymi z zebranego materialu badaw-
czego (mapy wizualne, pisemne wypowiedzi i stowne komentarze badanych stu-
dentow).

KATEGORIE OPISU INNEGO

1. Inny jako kto$ r6zny ode mnie, w tym najbardziej podstawowym, pierwot-
nym rozumieniu Innym jest po prostu drugi czlowiek, inni ludzie Zzyjacy wokot
nas. W analizowanym materiale badawczym ten sposéb rozumienia kategorii In-
nego byl najliczniej reprezentowany.

Przykladowe wypowiedzi ilustrujace taki wiasnie sposéb rozumienia kate-
gorii Innego to: Inny nie jest mng, nikt i kazdy; wszyscy podobni, wszyscy rozni; osoba,
ktorg znasz lub nie, ale jest to ktos poza tobg, na zewnqtrz ciebie; ktos, kto nie jest mng; ktos
inny niz ja, konkretna osoba; osoba rozna ode mnie, ktos, kto rdzni si¢ ode mnie; ktos inny
niz ja sam; osoby lub rzeczy, ktore si¢ roznig; inna osoba, inny czlowiek; inni ludzie;
wszyscy wokot mnie, ludzie spoza kregu bliskiej rodziny i przyjacidl, ludzie, ktorzy sq inni
niz moja grupa/kultura/style/glowny nurt; ktos, kto nie jest w grupie, rdzni si¢ od innych
ludzi.
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Fot. 1. Wizualna mapa ,Ja i Inny”

Zrédto: Dane z badan wiasnych.

Sporzadzona przez studentéw wizualizacja, ukazuje symbolicznie jednostke
zwrdcona w strone otaczajacego ja Swiata, ktory sklada sie z wszystkich ,Innych”,
czyli ludzi niebedacych mna. Widoczne jest tu wyrazne wyodrebnienie wlasnych
granic podmiotu, ktére oddzielaja go od innych podmiotéw, chociaz zwracaja sie
one ku sobie nawzajem.

Jak zauwaza B. Waldenfels, to, co wiaze sie z osobg Innego badz tez szerzej
okreslajac, z wszelka innoscig i odmiennoscia a wiec to, co obce — wymyka sie
pewnemu porzadkowi przyjmowanemu jako oczywisty i naturalny. Obce zatem
»...Nie ma nic wspélnego z tym, co szczegdlne i partykularne i co nalezy do obsza-
ru dzialania i stosowania ogdlnych praw i norm” [2009: 125]. Status innego jest
okreélany przez dwa zasadnicze aspekty. Pierwszy wigze sie z faktem, iz obcos¢
stanowi co$, co jawi sie naszej percepcjiija zagarnia, nie jest rezultatem naszego
pojmowania, intencjonalnego rozumowania czy racjonalnego ttumaczenia. Wal-
denfels pisze: ,innego jako takiego nie spotykamy ani jako co$, co dopiero we
wczuciu albo wnioskowaniu przez analogie przeksztalcam w kogo$, ani kogos,
czyje intencje rozumiem, ttumacze albo podzielam. [...] Obcos¢ innych ogarnia
nasizaskakuje [...]” [2009: 83]. O takiej interpretacji Swiadczy¢ moga wypowiedzi
okreslajace Innego jako co$, co stanowi przeciwienstwo (opposite to), jest opozycja
tego, co swojskie, moje/nasze, stanowi inng osobe badz rzecz (another person/
thing). Jest czyms, czego poczatkowo nie rozumiemy (...what you don’t understand
in the beginning) i co moze wrecz by¢ wyzwaniem dla naszej zdolnosci pojmowa-
nia i rozumienia (a challenge to understand).

Drugim aspektem okreslajacym status Innego jest, wedlug B. Waldenfelsa,
immanentnie tkwigca w innosci réwnos¢ podmiotéw. Inny jest odmienny, r6zny
ode mnie, ale zarazem tez w pewnym sensie podobny cho¢ nieporéwnywalny.
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Filozof bowiem pisze: ,[...] jestem pobudzany nie tylko przez inne Ja albo przez
inny podmiot, to znaczy przez kogos, kto jest r6zny ode mnie, lecz takze przez ko-
go$§, kto jest mi réwny, mon semblable>, a mimo to nieporéwnywalny, hors de serie”
[tamze: 83]. Jeden z badanych studentéw wyrazil podobna refleksje ujmujac In-
nego jako kogos, kto jest r6zny ode mnie, ale moze odkry¢ przede mng inny,
odmienny $wiat (,a person different to me but who can make me discovering a new world”).
Swiat rowny mojemu, nie gorszy, nie zagrazajacy, lecz po prostu odmienny.

Taki sposéb rozumienia innego wpisuje si¢ w wyodrebniony przez Walden-
felsa rodzaj obcosci zwanej codzienna, w ktérej spotykani przez nas inni przyna-
leza do znanego nam, swojskiego Swiata i mieszcza sie w granicach codziennej
potocznosci, wyznaczanej regutami dominujgcego porzadku. Odwolujac sie na-
tomiast do przywolywanych wczesniej koncepcji H.G. Gadamera, mozna powie-
dzie¢, iz ten rodzaj spotkania z obcoscia, uznajac odrebnos¢ i podmiotowa istote
Innego, zamyka go niejako w ramach interpretacji bedacej swego rodzaju samo-
odniesieniem. Zetkniecie z innoscig/obcoscig drugiego cztowieka w tym przypadku
wylacza uwzglednienie jego racji, gdyz przygodnosc i tymczasowos¢ spotkania
uruchamia rozumienie Innego dokonywane z punktu widzenia Ja i przekonanie,
Ze niejako juz ,a priori” rozumiemy jego innos¢.

2. Inny jest we mnie, to kategoria w ktérej dominujacy sposéb rozumienia In-
nego polega na wlaczeniu jego innoéci i odmiennej perspektywy, ktéra ze soba
niesie, w obszar wlasnego doswiadczenia, przy czym owo wiaczanie moze mie¢
dwojaki charakter. Moze stanowi¢ rodzaj poznawczego zawladniecia tym, co inne
i zawlaszczenia obcosci poprzez wpisanie jej we wlasny, swojski porzadek, ale
moze tez stanowi¢ interpretacje Innego plynaca z postawy otwartosci i wstuchania
sie w znaczenia plynace porzadku opartego na odmiennych zasadach.

Wizualna mapa odnoszaca sie metaforycznie do tej kategorii, umieszcza pod-
miot — odrebny i rézny od pozostalych — w centralnym miejscu pola percepcji
i funkcjonowania w rzeczywistosci. Jest on jednak zarazem silnie powigzany z in-
nymi podmiotami i ksztaltowany przez doswiadczenia ptynace od innych, ich
wzajemna wymiane i wspdlne dzialania.

Jak pisze B. Waldenfels: , Jesli wlasne jest splecione z obcym, to znaczy to za-
razem, ze obce zaczyna sie w nas samych, a nie poza nami, albo, wyrazajac to w in-
ny sposob: znaczy to, ze nigdy nie jestesmy w pelni u siebie” [2009: 116]. Inny jest
W nas, a my w nhim, obco$¢ jest niezbywalnym elementem naszego doswiadczenia
i naszego wewnetrznego $wiata. Zatem swojskosc¢ i zadomowienie we wlasnym
Ja nigdy nie moze stac sie pelne®.

Francuskie okreélenie ,mon semblable” mozna tlumaczy¢ jako ,m¢j blizni”, kto§ podobny, przy-
pominajacy mnie. Natomiast okreslenie ,horse de serie” oznacza kogo$ niepowtarzalnego, indywi-
dualnoé¢.

Por. np P. Ricoeur, O sobie samym jako Innym, 2005, s. 527-592, gdzie autor rozwaza kwestie relacji
miedzy ,byciem soba” a ,innoscia”.
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Fot. 2. Inny jako czes¢ wlasnego doswiadczenia

Zrédto: Dane z badan wiasnych.

Wypowiedzi badanych studentéw prezentujace takie rozumienie Innego to
np.: ,Inny/r6zny nie znaczy, ze on czy ona s3 mniej interesujacy niz kto$ podobny
do mnie”, ktéra wyraza¢ moze wewnetrzne zainteresowanie odmiennoscia, swoi-
sty pociag do tego, co r6zne, odmienne i nieznane. Kolejna wypowiedz, ktéra
okreéla Innego jako ,0sobe majaca swoje uczucia, wartosci, mysli..., osobe taka
jak ja” podkresla z kolei to, co jest podobne miedzy ludZzmi, co moze tworzy¢
wspolna podstawe identyfikacji i relacji, pomimo dzielgcych ich ré6znic. Odwoluje
sie zatem do poczucia (toz)samosci jako podstawowego Zrédla identyfikacji pod-
miotu. W $wietle przywolywanych koncepcji Gadamera, taki sposob interpretacji
Innego moze odnosi¢ sie do jego potocznego rozumienia i poszukiwania w nim
tego, co typowe, swojskie i znane. Bliski jest pojmowaniu i rozumieniu obcego
z perspektywy wlasnego porzadku poznawczego, skutkuje to swoistym zawlasz-
czeniem Innego i wpisaniem go w struktury swojskiego $wiata, dajacym poczucie
ztudnej przejrzystosci i znajomosci.

Jedna z badanych oséb napisala, iz Inny jest ,wazny, poniewaz potrzebujemy
go by moc sie z nim poréwnac (because we need to compare with the other...)”.
B. Waldenfels w jednej z przywolywanych prac pisze: ,Wciaz przegladam sie
w spojrzeniu innych”. Potrzebujemy tego, co odmienne od naszego swojskiego
Swiata i nas samych, aby by¢ soba i rozpozna¢ wlasne granice. W tym sensie inny
stanowi cze$¢ nas samych, a my jestesmy czeécig innych. Idee te znakomicie wyra-
za jedna z wypowiedzi badanych studentéw, w ktérej Inny jest potrzebny
i,...wazny by wiedzie¢ kim ja sam jestem (important to know who I am /mirror)”.
Inny jest zatem lustrem, w ktérym moge dostrzec siebie samego. W swoich filozo-
ficznych koncepcjach dotyczacych innego/obcego, pisze on takze o Innym jako
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moim sobowtérze. Jak zauwaza, ,0bcos¢ w obrebie mnie samego otwiera droge
do obcosci innego. [...] Obcos¢ innego konstytuuje si¢ w sposéb nieunikniony na
gruncie ,sfery tego ,co wlasne” (Waldenfels odwoluje sie tutaj wprost do pojecia
,other minds” Johna L. Austina) oraz w obrebie i za pomoca srodkéw tego, co wlasne.
Obcoé¢ innego raz na zawsze wywodzona jest wtedy wlaénie z tego, co wlasne.
Inny zostaje obnazony jako alter ego, czyli méwiac $cisle jako drugie Ja [2009: 82].
Obcos¢, stajac sie poczatkiem nowego doswiadczenia, sktania ku pewnej otwarto-
Scii, jesli nie zrozumieniu, to przynajmniej poznawczej adaptacji do tego, co inne.
Jak pisze Waldenfels, ,wtargniecie obcego zaklada juz porzadki, ktére przetamu-
je”, dlatego tez obcowanie z innoscig wspoéttworzy zaréwno moja ,swojska”, jak
ijego ,obca tozsamos¢” [2009: 122]. Przy czym obcos¢ Innego moze w tym przypad-
ku wyplywac ze sfery obcosci codziennej, jednak odmienno$¢ i intensywnos¢
oddzialywania obcoéci strukturalnej (przychodzacej wraz z odmiennym
porzadkiem spolecznym, kultura, jezykiem), czy tez obcosci radykalnej, plynacej
z egzystencjalnych doswiadczen granicznych, sprawia, ze przekraczamy granice
wlasnego Swiata i otwieramy sie na nowe sposoby do$wiadczania i interpretacji
tego, co obce. Otwarto$¢ na drugiego mozna tu rozumie¢, za Gadamerem, jako
ogo6lna postawe gotowosci do stuchania siebie nawzajem, stanowigcej podstawe
budowania autentycznych miedzyludzkich relacji.

3. Kolejna kategorig opisu Innego, wyrdézniona w badaniach, jest kategoria
odwolujaca sie do pewnych cech, wladciwosci podmiotu, okreslanego jako Inny.
Jest on opisywany w perspektywie okreslonych atrybutéw, wiazanych z odmien-
noécig. W tym polu znaczeniowym pojawia sie odwolanie do pojecia normy/nor-
malnosci, rozumianej jako pewnego rodzaju odstepstwo od tego, co zwyczajne
iswojskie, dobrze znane, a zatem uznawane za typowe i normalne. B. Waldenfels,
charakteryzujac ten rodzaj obcosci wyznaczanej przez odmienno$é regul, pisze, iz
» wszystko to sa okreélenia obcego poprzez jaki$ brak” [2009: 113], defekt, niepra-
widlowo$¢, zakldcenie zwyczajnego porzadku naznaczajacego codziennoséiota-
czajacy swiat. W wypowiedziach badanych studentéw pojawialy sie na przyklad
okreélenia opisujace Innego jako przejawiajacego cos (w wygladzie, zachowaniu,
sposobie bycia itp.), ,,....co nie jest dla mnie normalne”, czy tez jako ,osobe, ktéra
rézni sie w szczegdlny sposob od zwyczajnych ludzi (who differs on special way to or-
dinary people). Inna osoba napisala, iz moze to by¢ na przyklad takze ,ktos obcy,
cudzoziemiec”, a wigc kto$, kto przybywa z zewnatrz, spoza granic naszej wspol-
noty. Ten rodzaj obcosci charakterystyczny jest dla odmiany, ktérag Waldenfels
okresla jako obcos¢ strukturalng, przypisang innemu porzadkowi, Swiatu oparte-
mu na odmiennych zasadach, wymaga to od nas wiekszego wysilku rozumienia
i bardziej zlozonej interpretacji, a takze koniecznoéci przekroczenia regut i wzo-
réw rozumienia uruchamianych w swojskiej, dobrze znanej, rzeczywistosci. Tego
rodzaju obcoé¢/innos¢ wiaze sie czesto z dos§wiadczeniem niepewnoéci, leku czy
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zagubienia, a nawet zagrozenia, ale tez moze stanowic rodzaj pokusy pociagajacej
nas w strone tego, co ,nadzwyczajne”. Jednakze zaréwno obcos¢, jak i normal-
nos¢ to cechy relatywne, gdyz uzaleznione sg od tego, jaki porzadek przyjmiemy
za punkt odniesienia — wlasny czy cudzy. Zazwyczaj miarg normalnosci jest dla
nas to, co swojskie, znane i zblizone do regul naszego $wiata.

W jednej z wypowiedzi badany, prébujac okresli¢ kim jest Inny, napisal, iz
jest to osoba, ktéra ma w sobie co$, ,...co jest catkowicie rozne (totally different), od-
mienne od reszty otaczajacego $wiata”. Innos¢ interpretowana w kategoriach
catkowitej, totalnej, zatem wszechogarniajacej, odmiennosci moze réwniez wpi-
sywac sie w Waldenfelsowska obcos¢ strukturalna, ktéra wymyka sie wszelkim
interpretacjom i towarzyszy zdarzeniom zawieszajacym nasza percepcje w czasie
i przestrzeni, gdy nie jesteSmy w stanie w zaden sposéb pojac tego, z czym sie spo-
tykamy, umiejscowi¢ danego zdarzenia w jakimkolwiek dostepnym porzadku.

4. Inny w perspektywie relacji to kolejna, wyrézniona w trakcie analizy kate-
goria, opisujgca pole znaczeniowe badanego pojecia. Odnosi si¢ ona do absolut-
nie podstawowej dla refleksji fenomenologiczno-hermeneutycznej, Zrédlowej
dla konstytuowania podmiotu, relacji ,bycia z innymi” ludZzmi, ktéra w wymiarze
spolecznym, w codziennym zyciu przyjmuje posta¢ réznorodnych interakgji,
kontaktéw i wzajemnego porozumiewania sie. Postrzeganie Innosci, nadawanie
jej znaczen w procesie interpretacji Innego, samo w sobie jest juz relacja z inno-
Scig, obecna w naszej percepcjii doswiadczenia, jest spotkaniem z Innym. Dlatego
tez w zasadzie wszystkie sposoby rozumienia tego, co inne/obce, opisane dotych-
czas moglyby ilustrowac te kategorie opisu. Jak bowiem juz wczeéniej zazna-
czyly$my, pola zakreséw znaczeniowych poszczegdlnych kategorii tworzacych
~przestrzen wynikowa” badania nie sg jednoznaczne i ostro zarysowane.

Przedstawiona wizualna mapa znaczen nadawanych kategorii Innego,
sporzadzona w grupie badanych studentéw, moze w symboliczny sposéb pre-
zentowac te kategorie opisu. Widzimy na niej umieszczona w centrum postac,
ktora otaczaja rézne, stopniowo rozchodzace sie kregi/grupy blizszych i dalszych
relacjilaczacych ja z innymi (poczawszy od chlopaka, poprzez znajomych i przy-
jaciél, az do innych grup spotecznych i subkultur), czyli wszystkich tych, ktérych
spotyka, cho¢ niekoniecznie ich zna. Poza otoczeniem i kregami relacji, zacho-
dzacych w codziennym zyciu i w najblizszym otoczeniu sa te oddalone w przest-
rzeni, lecz bliskie emocjonalnie, w postaci ludzi oznaczonych czerwonymi
gwiazdkami oraz ,reszty Swiata”.

Przykladowe wypowiedzi badanych oséb, ktére znalazly sie w tej kategorii to
te, ktére odnosza sie do Innego jako osoby/istoty ludzkiej, ktéra nie jest akcepto-
wana przez swoje otoczenie, dane Srodowisko czy szerzej méwiac, przez
spoleczenstwo (person/human being who is barely accepted). W kolejnej analizowanej
wypowiedzi Inny postrzegany jest jako osoba, ktérg nalezy dopiero pozna¢, od-
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nalez¢ wzajemne podobienstwa i réznice miedzy mna i innym i podja¢ decyzje
odnosnie wzajemnych relacji (The Other is a person to explore, to get know...). Kolej-
ny badany/a opisuje Innego jako osobe r6zniaca sie od nas, majaca odmienne po-
trzeby lecz zastugujaca na szacunek (...is really important respect to the other people).
Inny zatem kims§, relacja z kim — mimo r6znic i odmiennosci — powinna by¢ oparta
na wzajemnym szacunku. Relacja z Innym jest zatem rodzajem spotkania, rozmo-
wy, wyzwalajacym okreslone procesy poznawcze, uczucia, emocje i ogélne nasta-
wienie. Jest Zrédlowym elementem ksztaltujacym nasze bycie w Swiecie, ktore
jest byciem z innymi ludZmi.

Fot. 3. ,Inny” w perspektywie relacji

Zrédto: Dane z badan wiasnych.

5. Inny jako kto$ taki jak ja — to ostatnia kategoria wyr6zniona w toku analizy,
reprezentowana w najmniejszej liczbie wypowiedzi. Charakteryzuje ja pojeciowe
zniesienie réznicy miedzy mna i Innym, utozsamianie innosci ze swojskoscia.
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B. Waldenfels w swoich filozoficznych koncepcjach dotyczacych innego/ob-
cego, pisze takze o Innym jako moim sobowtdrze. Jak zauwaza, ,0bco$¢ w obrebie
mnie samego otwiera droge do obcosci innego. [...] Obcos¢ innego konstytuuje
sie w sposéb nieunikniony na gruncie ,sfery tego, co wlasne” (tu Waldenfels
odwoluje sie wprost do pojecia ,other minds” J.L. Austina) oraz w obrebie i za po-
moca $rodkéw tego, co wlasne. Obcos¢ innego raz na zawsze wywodzona jest
wtedy z tego, co wlasne. Inny zostaje obnazony jako alter ego, czyli méwiac Scisle,
jako drugie Ja [2009: 82].

Wisréd wypowiedzi ilustrujacych te kategorie mozna wymienic np. okreslenie
w postaci hasla ,Wszyscy tacy sami, choc wszyscy rézni” (All alike, all different).

KATEGORIE OPISU POJECIA INNOSCI

1. Kategoria, w ktérej innos¢ oznacza co$, co nie jest mna, jest odrebne/od-
dzielne i nieidentyfikowane jako ja. Takie ujecie wpisuje sie w podstawowe filo-
zoficzne interpretacje odmiennosci. llustracja prezentowana ponizej wydaje sie
wprost odnosi¢ do wyrazonego przez B. Waldenfelsa przekonania, iz obco$¢ roz-
posciera sie pomiedzy obszarem swojskosci i obszarem obcosci, ktére jednakze
przenikaja sie nawzajem, jak gdyby na siebie nachodza, same za$ granice pomie-
dzy nimi jawig sie nie w pelni wyraZzne i ostre [2009].

Fot. 4. Wizualna mapa Innoéci jako odrebnosci

Zrédto: Dane z badan wiasnych.

Metafora jajka, ktora postuzyli sie studenci, zaznacza wprawdzie specyficzna
jednos¢ ,wyplywajaca” z rozpadajacej sie¢ na dwa kawatki skorupki, to jednak za-
akcentowane i wyraznie zaznaczone zostaly tutaj dwa odrebne elementy ,me”
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i ,other”. Ilustracja wykonana przez studentéw wydaje sie wprost — cho¢ to za-
bieg zupelnie nie§wiadomie dokonany przez badanych - nawiazywaé¢ do
pogladu Waldenfelsa, ktéry pisze: ,Cos, co nie jest mna /nie jest identyfikowane
jako Ja, wydarza sie w polu zazebiajacych sie na swoéj sposéb sfer ,swojskosci”
i ,obcodci”, ktore rozdziela wszakze granica, ale nie sposoéb wyraznie czy ostro wy-
tyczyc¢ jej linie” [2009]. Widzimy na niej zestawienie elementéw ,rozpadajacych
sie” (skorupki jaja) — dzielacych, réznicujacych, ale zarazem zaakcentowano tu
pola swoidcie wspdlne ( z6ttko wewnatrz biatka) nawigzujace do specyficznej jed-
noéci, bliskosci, ktéra wyznacza sfera tego, co wlasne, a zarazem objawia si¢ to, co
obce, odrebne, r6zne i co stanowi innos¢.

Takze wypowiedzi badanych studentéw ukazuja, ze pojecie innoéci bylo in-
terpretowane przez jako co$ innego niz ja (,not me”), ,co$, co nie jest takie samo
jakja”. Badani ujmuja innos¢, wyraznie wskazujac na ceche odrézniania sie: ,[...]
to inne zachowanie; przyzwyczajenia, osobowos¢, punkty widzenia itd.”, ,co§, co
odréznia”, ,réznica w odniesieniu do czego$/do czegokolwiek”, ,inne od tego, co
ja mysle i kim jestem”.

Kontekst ujmowania innosci/obcoséci jako odrebnosci wyraznie zaznacza
w swoich pracach B. Waldenfels [2009], wskazujac, iz zetkniecie z innoscia jako
przedmiotem/podmiotem réznicy wzbudza w podmiocie swoista ambiwalencje
odczuwania. Doswiadcza on mieszaniny niepokoju, niepewnosci czy zagubienia.
Jednak owa réznica w pewien sposéb miesci sie¢ w granicach wlasnego, swojskie-
go Swiata i potocznego do$wiadczenia, gdyz [...] Obcos¢ innego konstytuuje si¢
w sposdb nieunikniony na gruncie ,sfery tego, co wlasne” oraz w obrebie i za po-
moca srodkéw tego, co wlasne [...]. Obcosé innego raz na zawsze wywodzona jest
wtedy z wlasnego” [2009].

2. Innosé we mnie, rozumiana jako swoiste podzielanie réznic to kolejna z ka-
tegorii wylonionych w trakcie analizy sposobé6w definiowania i interpretacji tego
pojecia. Studenci wprost nawigzuja tu do przekonania, ze inno$¢ ,miesci sie”
takze i w tym, co moje, we mnie — a jesli tak, to wyzwala to aprobate dla réznicy,
pewna wobec niej przychylnos¢, sktania do sankcjonowania i podzielania réznic.

Wizualne przedstawienie tego sposobu rozumienia ukazuje praca, na ktorej
widzimy postaci pozornie umiejscowione na przeciwlegtych krancach ptaszczyz-
ny, jednak scala je i na swéj sposéb laczy wyraznie zakreslona, wykropkowana li-
nia, ktérg mozna odczytaé jako symbolicznie zaznaczona relacje czy nawet silng
wiez. Postaci na ilustracji sa r6zne — r6znia sie od siebie, ale zrazem wykonuja po-
dobne czynnosci czy odczuwaja podobne emocje (zabawa, muzykowanie, ra-
dos¢). W naszym przekonaniu ta studencka ilustracja tchnie czyms$ pozytywnym
i emanuje zgoda na réznice /odréznianie si¢. Adekwatnos¢ takiej interpretacji
potwierdzaja réwniez pisemne, spontaniczne wypowiedzi badanych, w ktérych
padaja okreslenia: ,czasem, tak mysle, ze innos¢ jest takze i we mnie”, ,w jakims$
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sensie wszyscy mamy jakas innos¢”, ,to podzielanie/dzielenie sie z kims bez jakie-
gokolwiek powodu, po prostu dzielnie si¢ dla przyjemnosci’. Powyzsze interpre-
tacje wydaja sie w szczegdlny sposob korespondowac z pogladem H.G. Gadamera,
ktéry sugeruje, iz spotkanie z innoscia ,[...] 0znacza zawsze wzniesienie sie do
wyzszej ogolnosci, ktéra przezwycigeza nie tylko wlasna szczegdélnosé, ale tez
szczegOlnos¢ innego” [1993: 289].

we

e #

Fot. 5. Innos¢ we mnie (podzielanie r6znic)

Zrédto: Dane z badan wlasnych.

3. Odmienna konceptualizacja pojeci innoéci, ktéra pojawila sie w wypowie-
dziach badanych studentéw lokuje innosé poza wlasnym $wiatem, jako to cos, co
jest poza mna i gdzie jawi sie jako nieusuwalna réznica, obcosé. Uimujac innosé
jako ,to wszystko, co jest zewnetrzne w stosunku do osoby lub rzeczy”, jako
calkowite oddzielenie, separacje pomiedzy mngq a reszta ludzi, studenckie wy-
twory wpisujg indywidualne sposoby rozumienia innoéci w kontekst koncepcji
filozoficznych B. Waldenfelsa [2003]. Ten bowiem pisze, iz obcos¢ jawi sie wsze-
dzie tam, gdzie podmiot doswiadcza zetkniecia z fenomenem wykraczajacym
poza ramy i granice dobrze znanego, swojskiego $wiata i nie daje sie zinterpreto-
wacé za pomoca sensoéw i znaczen, jakie zwykle przypisuje potocznej rzeczywisto-
Sci. Niepokoj i niepewnos¢ okolicznosci, w ktérych podmiot styka sie z obcoscia,
moze — wedle stow Waldenfelsa — wyzwala¢ pewne ryzyko wyostrzenia granic
i wzbudzenia dystansu, ale zarazem wzbudza ciekawos¢ i ekscytacje. W jednej ze
studenckich wypowiedzi czytamy: ,to przeciez fakt, ze nie ma mozliwosci, aby
wnikna¢ w czyj$ umyst albo w uczucia kogo$ innego”. Jednakze wedlug Walden-
felsa, obcoé¢ takze frapuje, intryguje i pociaga. W szczegélny sposéb dostrzega to
H.G. Gadamer [2013: 111], twierdzac, Ze $mialos¢ i przystepnos¢ wobec roszczen



202 Dorota Krzeminska, Jolanta Rzeznicka-Krupa

obcego, uznanie jego innosci ma szanse dokona¢ sie wtedy, gdy ,[...] wlasne
uprzedzenie zostaje wprowadzone do gry, przez to, ze samo jest stawka w grze.
Tylko wtedy, gdy wstawia sie do gry, moze w ogoéle doswiadczy¢ prawdziwego
roszczenia innego i umozliwia mu takze wejscie do gry”. Studenci zatem, mimo, iz
uznaja kategoryczno$¢ odrebnosci swojego Ja, ktére pozostaje w opozycji do na-
chodzacej nas z zewnatrz innosci, to jednak daja sobie przyzwolenie na zaintrygo-
wanie innoscig, a to moze wprost prowadzi¢ do préby zblizenia sie do niej i jej
uznania.

4. Innosé jako relacyjnosé, bycie w grupie — to kolejna z kategorii jaka
ujawnila sie w toku analizy wytworéw studentow.
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Fot. 6. Innos¢ jako relacyjnosé

Zrédto: Dane z badan wlasnych.

Jako reprezentacje takiego sposobu rozumienia innosci wybratysmy wizuali-
zacje, w ktorej widnieje akwarium/zbiornik wodny (?) z calym bogactwem rézno-
rodnych elementéw flory i fauny morskiej. Barwna i klarownie skomponowana
praca plastyczna, gdzie w przestronnym (jest zatem miejsce dla swobodnego by-
towania dla wszystkich) akwenie wodnym koegzystujq ze sobg rozmaite gatunki.
Wizualizacje dodatkowo objasniaja czytelne napisy, ktére stanowia bezposredni
zapis konceptu innosci wyrazonego przez autoréw kompozycji. Innos¢ jawi sie
jako bytowanie w grupie, konstruowanie relacji i cho¢ zaakcentowano tutaj po-
trzebe zachowania pewnego dystansu wobec innych — ,not so close” (nie tak bli-
sko) oraz dostrzezono, iz niekiedy réznica moze stanowi¢ istotny problem (someti-
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mes the difference can make a big problem), to jednak badani wyobrazajg sobie innoé¢
jako wspolistnienie, szczeg6lna koegzystencje podobienistw i réznic. Relacja z in-
nodcia jest w wypowiedziach studentéw postrzegana takze jako ,proces wzaje-
mnego uczenia sie, (roz)poznawania, pozyskiwania informacji i budowania wie-
dzy w dazeniu do zrozumienia i akceptacji r6znic”. Bycie w relacji z innoscig —
wedle wypowiedzi badanych — oznacza usankcjonowanie réznicy, ale jednoczes-
nie studenci przyjmuja takze i taki wariant innoéci, ktéry w ich rozumieniu ozna-
cza ,jakas grupe ludzi i siebie w niej” (a group of people and you are into that group).

Powyzsza ilustracja oraz zamieszczone w niej opisy pozwalajg spojrze¢ na in-
nos¢ z perspektywy H.G. Gadamera. Jesli bowiem studenci zauwazaja, iz relacja
zinnoscig wigze sie z wysilkiem akceptacji i rozumienia réznicy — co wyrazaja wy-
powiedzi typu ,kazdy moze nauczaé/nauczyé/przekazac inne punkty widzenia,
inne perspektywy — dzieki innym mozemy pozna¢ inne punkty widzenia/
poglady/stanowiska, oszacowac¢ réznice i wszystko to, co dookola”, to — w mysl
koncepciji filozofa — uznajg oni doniostos¢ konfrontacji z obcoscia, swoistej relacji
z nig jako okolicznodci, ktérej towarzyszy zaré6wno zdumienie nig, ale tez jedno-
cze$nie zainicjowany zostaje wysilek (jej) rozumienia. I bez watpienia jest to istot-
na warto$¢ spotkania z innoécia, ktéra dostrzega i akcentuje réwniez B. Walden-
fels [2009], wskazujac, iz wejscie w sytuacje komunikacyjna z innoscig/obcoscia,
wiedzie wprost do dekonstrukcji naszych dotychczasowych wzorcéw istnienia,
doswiadczania, dziatania.

5. Ostatnig z kategorii, jaka wylonitlysmy dokonujac analizy zebranego mate-
rialu empirycznego, jest ujecie innosci jako sktadowej kultur, tradycji, jezykow
czyli wielosci i réznorodnosci. Praca plastyczna studentéw, ktéra wybraty$my do
niniejszej publikacji egzemplifikuje ten sposéb rozumienia innosci.

Wizualizuje ona szereg hasel i mysli, ktére pokazuja studenckie konceptuali-
zacje innosci jako réznorodnosci, réznicy, odrézniania sie, obcosci, innosci, wraz
z przeplatajgcymi sie¢ okresleniami odnoszacymi sie do relacji, edukacji, opiséw
innego jako kogo$/czego$) znanego/znajomego i zarazem obcego, nieznanego,
nierozpoznanego. Badani wydaja sie dostrzega¢, iz $wiat, w ktérym zyjemy, sta-
nowi przestrzen konstruowang przez wieloé¢ doswiadczen, fenomendw i relacj,
w ktore wpisuja sie zaréwno zjawiska dobrze znane, oswojone — swojskie, jak i te,
ktére ,nachodza” nas jako nieznane, nacechowane innoécia /obcoécia. To niejako
niezalezna od nas wlasciwo$¢ czy cecha $wiata do$wiadczanego i przezywanego,
o ktéorym B. Waldenfels [2009: 82] pisze nastepujaco: ,[...] Obcos¢ innego konsty-
tuuje sie w spos6b nieunikniony na gruncie ,sfery tego, co wlasne” oraz w obrebie
iza pomoca srodkéw tego, co wlasne [...]” [2009: 82]. Dla badanych studentéw, co
ukazuja ich wypowiedzi, oznacza to m.in.: ,r6znice miedzy nami”, ,uczenie sie
podobienstw pomiedzy innymi kulturami”, ,kultury, wartosci”, ,odrebnos¢ kultury,
religii, jezyka, spolecznych wzorcéw oraz niekiedy roznic politycznych”, ,style zycia, reli-
gie, poglady — po prostu wielos¢ i réznorodnosc”.
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Fot. 7. Innos¢ jako wielo$¢ i réznorodnosé

Zrédto: Dane z badan wiasnych.

5. Inny, innos¢/obcosc — refleksja z badan

W rozumieniu B. Waldenfelsa do§wiadczenie innoéci ma nature fenomenolo-
giczna i dotyczy zjawiska, ktére ,ukazuje sie w ten sposob, ze nam umyka” [2002:
41]. Jak zauwaza filozof, zazwyczaj gdy mamy na mysli ,obcoé¢”, méwimy zara-
zem o ,innosci” [2009: 111]. Takze u H.G. Gadamera obcos$¢ ujmowana jest z per-
spektywy tego, co inne i co wpisane jest w strukture ludzkiego doswiadczenia
jako element uruchamiajacy proces rozumienia. Obcos¢/obcy to pojecia wielozna-
czne i zréznicowane, ktére mozna uja¢ w ,trzy znaczeniowe kontrasty” i odpo-
wiadajace im ,trzy niuanse znaczeniowe”. Po pierwsze, obce jawi sie jako co$, co
jest zewnetrzne — poza wlasnym obszarem, przeciwstawne wewnetrznemu (exte-
rnum, stranger, foreigner). W drugim aspekcie, obce wiaze sie z tym, co przynalezy
do innego, jako przeciwienstwo wlasnego (alienum, alien). Implikuje tym samym
konotacje dla slowa alienacja/alienatio, zyskujac — jak wyjasnia Waldenfels —
w kontekscie prawnym znaczenie ,eksterioryzacji”’, w klinicznym ujeciu za$ od-
nosi sie do rozmaitych spolecznych patologii i oznacza ,wyobcowanie”. W trze-
cim znaczeniu, obce to co$ innego rodzaju — insolitum, strange — czyli odmienne,
nieswoje.
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Wszystkie wymienione znaczenia innosci/obcoéci sa obecne w wylonionych
w toku analizy wypowiedzi polach znaczeniowych, przypisanych do poszczegdl-
nych kategorii opisu. Ich granice sa plynne i przenikaja sie nawzajem, co oddaje
w pelni nature i charakter innosci/obcosci, wymykajacych sie pojeciowym aktom
zrozumienia i prébom zamkniecia w Sciéle okreslonych ramach. Analiza wypo-
wiedzi badanych wpisuje takze konstruowane przez nich znaczenia w swoiste ce-
chy (np. nad-zwyczajnos¢, relatywnosé, dialektycznosé, refleksywnosé, otwarcie)
oraz typologie poje¢ obcodci i relacji z tym, co inne, dokonane przez Waldenfelsa
i Gadamera. Tak wiec konceptualizacje tworzone przez studentéw miedzynaro-
dowej grupy, w ktorej realizowalySmy badania, mozna interpretowac jako in-
noéc/obcosé¢ przede wszystkim codzienng i strukturalng, ktéra towarzyszy spot-
kaniom z ludZmi zaréwno takimi jak ja, podobnymi do mnie, jak i r6znymi ode
mnie, a nawet calkowicie odmiennymi. W mniejszym stopniu, jedynie w poje-
dynczych przypadkach, pojawiaja sie okreslenia bliskie granicznym do$wiadcze-
niom obcosci radykalnej. Kategorie znaczen konstruowane przez badanych
odwoluja sie réwniez do pewnych wzoréw relacji miedzy Ja i Ty, ktére za Gada-
merem okresli¢ mozna jako przyswojenie obcego, wchloniecie jego innosci w ob-
szar wlasnego, oswojonego $wiata, oraz rozumienie poprzez samoodniesienie
czyli uczynienie wlasnego Swiata punktem odniesienia dla interpretacji. Nato-
miast autentyczne rozumienie Innego i jego obcosci, charakterystyczne dla tego,
co Gadamer nazywa do$wiadczeniem hermeneutycznym a wynikajace z otwar-
cia sie na drugiego i (w)sluchania w to, co ma nam do powiedzenia, nie zostalo
w toku badan rozpoznane w analizowanych wypowiedziach. Jak pisze Gadamer,
nie chodzi tu bowiem o ,zatuszowanie” czy tez wchloniecie obcosci lecz wzbu-
dzenie woli rozumienia, pozwalajacego obumrze¢ partykularnym uprzedzeniom
[1993: 284].

W zebranym materiale badawczym, w ktérym — poprzez jezyk — staralysmy
sie wydoby¢ znaczenia nadawane pojeciom obcoéci i obcego, pojawiaja sie proby
rozumienia tego, co inne za pomoca mySlowego ogarniecia i wyjasnienia owej in-
nosci w terminach i znaczeniach, ktére moglyby uczyni¢ je bardziej zrozu-
mialymi, oswoi¢ egzystencjalng niepewnos¢ i zagubienie przychodzgce wraz
z obcoscia. Dlatego tez podstawa rozumienia czynia wlasny swiat i ksztaltujace go
reguly, uruchamiaja znaczenia wykorzystywane dotychczas w procesach inter-
pretacji rzeczywistosci, starajac sie ogarnaé wlasna refleksja to, co wylamuje sie ze
sfery swojskosci. Te proby bywaja czasami dos¢ nieporadne, a nawet infantylne
i naiwne (np. niektére wizualne mapy pojeé, przedstawiajace kolorowe Swiaty
pelne rybek, gwiazdek, wesolych postaci i entuzjastycznych haset).

By¢ moze taki sposéb wizualizacji i prezentacji fenomendéw innosci, Innego,
obcosci, Innego sprowokowany zostal okoliczno$ciami spotkania i realizacji zaje¢
w miedzynarodowej grupie, ktére wyzwolily che¢ swoiscie ,poprawnej” ekspre-
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sji konceptu wymienionych kategorii. Stad charakterystyczna kolorystyka oraz
symbolika studenckich prac plastycznych oraz znaczeh ujawnionych w toku
wspolnego dzialania. Nie sposéb jednak nie dostrzec, iz zjawisko Innego/ innosci/
obcego miesci sie w doswiadczeniu badanych i wydaje sie rozposciera¢ pomiedzy
biegunem innosci wigzanej z r6znicg i odmiennoscig ulokowana w kims/ czyms§
zewnetrznym, odrebnym, a innoscia, ktéra odnajduja w sobie samych, stano-
wigcg immanentnag czesé, (roz)poznawang w sytuacji komunikowania sie Ja i Ty.
Konfrontacja z innoscig odkrywa realne koncepcje Innego/Obcego, z ktérymi
wigza si¢ okreslone sensy i znaczenia, wydobywa takze na jaw inno$¢ w nich sa-
mych: badani studenci wyraznie komunikuja rozumienie innosci jako zjawiska
umiejscowionego poza wlasnym (Swiatem/soba), zakreslajacego pewne granice,
ale umiejscowienie innoéci takze i w sobie czyni owe granice nie dos$¢ ostrymi, za-
ciera je. Zanikanie granic bezposrednio wigze sie ze zdolnoscig do otwartosci na
innos$¢ wraz z zainicjowaniem relacji i wzajemnej wymiany konstruujacej prze-
strzen poznawanie nowego — (roz)poznania i (po)rozumienia. Odzwierciedla to
charakterystyczna dla mysli filozoficznej B. Waldenfelsa i H.G. Gadamera posta-
we ciekawosci, zaintrygowania Innym/Obcym wraz z przyzwoleniem na (swo-
bodne) odréznianie sie, swobode i ptynno$¢ komunikowania sie.

Badana przez nas miedzynarodowa grupa studentéw wydaje sie objawiac
spora spontaniczno$¢ wyrazu jesli chodzi o wizualizacje fenomendw innosci/in-
nego, lokuje je symbolice, znaczeniach i sensach, ktére podzielajg poszczegdlni jej
uczestnicy niezaleznie od tego z jakich krajéw, kultur i tradycji sie wywodza.
Kategoria innosci/obcosci jawi sie w ich pracach zjawiskiem uniwersalnym,
bedacym doswiadczeniem kazdego z nich: opowiadajg o tym w odwolaniu do
potocznosci, niekiedy dosé nieporadnie, jednak intencje jakie wyczytujemy z bez-
posredniego dzialania ze badanymi pozostaja w adekwatne do pogladow gloszo-
nych przez cytowanych przez nas filozoféw. Mlodzi ludzie, z ktéorymi wspoél-
uczestniczylySmy w miedzynarodowym doswiadczeniu edukacyjnym znalezli
sie na swoj sposob w sytuacji konfrontacji z koniecznoscig zmierzenia sie z inno-
Scig—nawetjesli ,praca zinnoscig” dokonywala sie w sferze wizualizacji, symboli-
ki, wymiany i uzgadniania znaczen referowanych do imaginowanych kategorii,
swoiscie ,wywolanych” przez zaproponowane im przez nas zadanie. Mimo to In-
noéc¢ — tak jak rozumie jg B. Waldenfels [2009] — stala sie wydarzeniem, zyskujac
range wyzwania, ktére wigzalo sie z postawieniem pytan i udzieleniem odpowie-
dzi na to, swojskie, a co obce, ale i zarazem kreuje nowe/odmienne doswiadcze-
nia, prowokuje do wewnetrznej otwartosci i przyjecia obcego.



Inny, innosc/obcos¢ w perspektywie doswiadczeri edukacyjnych... 207

Bibliografia

Berger P.L., Luckmann T. (2010), Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa.

Dziuban Z. (2009), Obcosc, bezdomnos¢, utrata: wymiary atopii wspolczesnego doswiadczenia kul-
turowego, WNS UAM, Poznan, http:/repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/
4734/1/Dziubanll.pdf [dostep: 28.11.2018]; URL: http:/hdl.handle.net/10593/4734.

Gadamer H.G. (1993), Prawda i metoda, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Gadamer H.G. (2003), Jezyk i rozumienie, Fundacja Aletheia, Warszawa.

Krzeminska D., Rzeznicka-Krupa J. (2013), , Inny/Innos¢” w migdzykulturowym doswiadczeniu
edukacyjnym. Pytania i refleksje w kontekscie wspdlczesnych zmian ksztalcenia na poziomie wy-
zszym, ,Zeszyty Humanistyczne”, vol. 13, nr 1(31), s. 105-117.

Marton F. (1981), Phenomenography — Describing Conceptions of the Word around Us, ,Instruc-
tional Science”, nr 10, s. 177-200.

Marton F. (1997), Phenomenography [w:] Research, Methodology and Measurement: An Interna-
tional Handbook, ].P. Keeves (red.), Pergamon, Oxford.

Marton F., Booth S. (1997), Learning and Awereness, Lawrence Erlbaum Associates Publis-
hers, Mahwah-New Jersey.

Meczkowska A. (2003), Fenomenografia jako podejscie badawcze w obszarze studiow edukacyjnych,
~Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 3, s. 72-74.

Richardson ].T.E. (1999), The Concepts and Methods of Phenomenographic Research, ,Review of
Educational Research”, no. 1, s. 53-82.

Ricoeur P. (2005), O sobie samym jako innym, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Rzeznicka-Krupa J. (2009), Niepetnosprawnosc i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

Szkudlarek T. (1997), Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,Acta Universitatis Nicolai
Copernici”, Socjologia Wychowania vol. 13, nr 317, s. 185-190.

Tokarska—Bakir J. (1992), Hermeneutyka Gadamerowska w etnograficznym badaniu obcosci, ,Pol-
ska Sztuka Ludowa - Konteksty”, nr 446(1), s. 3-17, http://www.cyfrowaetnogra-
fia.pl/Content/2731/Strony+od+PSL_XLVI_nr1-2 Tokarska.pdf [dostep: 28.11.2018].

Waldenfels B. (2002), Topografia obcego, Oficyna Naukowa, Warszawa.

Waldenfels B. (2009), Podstawowe motywy fenomenologii obcego, Oficyna Naukowa, Warszawa.



Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 32/2018

Disability. Discourses of special education
No. 32/2018

Dorota Krzeminska
Uniwersytet Gdanski

“My business” — experimental performance about love,
being a couple and pregnancy of people with Down
Syndrome. The artistic work of theatre company of adults
with intellectual disabilities as the right to (co-creating)
culture — a sketch

The presented text aims to show how the experience of love, being a couple, pregnancy is per-
formed in the artistic work of theatre company of adult people with intellectual disabilities. Par-
ticularly I concentrate on the theatre company BRO which conducted a kind of priming
experimental performance entitled "My business”. The experimental nature of the performance
means it was conducted in collaboration with professional script writer, scene artist, music com-
poser and most especially professional actors, who perform on stage together with actors with
Down Syndrome/intellectual disabilities. The text is focused on the performance "My business”
and attempts to show how art — performances of theatre companies of people with intellectual
disabilities — creates a space in which they could show how they see love, relationships between
women and men, parenthood/pregnancy and how they function and ?nd themselves in a social
context. Theoretical inspiration for the discussion is theory of dialogue and carnivalization by
M. Bakhtin. Art and performances serve as a perfect tool to change meanings ascribed to people
with intellectual disabilities: either to their needs and ability to love, being a couple, experience of
parenthood or to their creative output that could be negotiated and altered. They also convince
that people with intellectual disabilities not only have the right to (access, participate and create)
culture but simply are a part of it.

Keywords: adults with intellectual disabilities, love, being a couple, sexual needs, pregnancy, art/
performances/ theatre companies

~Moja sprawa” eksperymentalny spektakl o mitosci, byciu

para i cigzy 0sob z zespolem Downa. Twoérczos¢ artystyczna
teatréw osob z niepetnosprawnoscia intelektualng jako prawo
do (wspoéttworzenia) kultury — szkic

Prezentowany tekst jest préba pokazania tego, w jaki sposéb doswiadczenie milosci, bycia parg,
ciazy jest przedstawiane w spektaklu z udzialem oséb doroslych z niepelnosprawnoécia intele-

ktualng. W szczegodlnosci tekst koncentruje sie na sztuce ,Moja sprawa” wystawionej przez grupe
Biuro Rzeczy Osobistych. Jest to spektakl eksperymentalny, co oznacza, iz zostal wyrezyserowa-
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ny przez profesjonalnego rezysera, wykreowany z udzialem profesjonalnego scenarzysty, sceno-
grafa, kompozytora muzyki, przede wszystkim zas$, z udzialem zawodowych aktoréw, ktérzy
wystepuja na scenie razem z aktorami z zespolem Downa/ niepelnosprawnoscia intelektualna.
Artkul stanowi dyskusje nad rola sztuki jako przestrzeni, w ktérej mozliwe jest przedstawienie
((zagadnienia / problemu) milosci, relacji pomiedzy kobietami i mezczyznami z niepelnospraw-
noscig intelektualna, cigzy i rodzicielstwa jako zjawisk rozgrywajacych sie¢ w przestrzeni spolecz-
nych relacji i uwiklan. Kontekst teoretyczny dla dyskusji stanowi teoria dialogu i karnawalizacji
M. Bachtina. Sztuka, spektak], teatr wydaja si¢ znakomitym miejscem, w ktérym dokonywac
moze si¢ zmiana znaczen przypisywanych osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng, zaré6w-
no odnoszacych sie do ich doswiadczen zwigzanych z byciem para, seksualnoscia, ewentualno-
Scig cigzy i rodzicielstwa, jak i znaczen, ktére dotycza ich potencjalu tworczego, ktéry wskazuje
na to, ze osoby te maja nie tylko prawo do kultury ( dostepu, uczestnictwa, tworzenia) kultury ,
ale sa jej czescia.

Stowa kluczowe: dorodli z niepelnosprawnoscia intelektualna, milos¢, bycia parg, potrzeby
seksualne, cigza, sztuka, spektakl teatralny.

Introduction

In the paper [ attempt to see and reflect on some chosen pieces of artistic work
of people with intellectual disabilities which could be seen and interpreted in the
context of art and (participation and co-creating) culture. I want to show how the
experience of love, being a couple, pregnancy is performed in the artistic work of
theatre company of adult people with intellectual disabilities. Particularly I con-
centrate on the theatre company BRO Biuro Rzeczy Osobistych — Personal Items
Office which conducted a kind of priming experimental performance entitled
"My business”. The experimental nature of the performance means it was con-
ducted in collaboration with professional script writer, scene artist, music com-
poser and most especially professional actors, who perform on stage together
with actors with Down Syndrome / intellectual disabilities.

The presented considerations are focused on the performance "My business”
and derived from selected empirical data collected during open in-depth inter-
views, ethnographic interviews and participant observations which provide ex-
amples firmly rooted in the social experience of the company’s members, their col-
laborators and the audience. However, in the presented text, which is only a kind
of a sketch, I mainly concentrate on the idea how art — performances of theatre
companies of people with intellectual disabilities — creates a space in which they
could show how they see love, relationships between women and men, parent-
hood/pregnancy and how they function and ?nd themselves in a social context.

Theoretical inspiration for the discussion is theory of dialogue and carnivali-
zation by M. Bakhtin [e.g. S. Dentith 1995; Polly Bugros Mclean, David Wallace,
https://ijoc.org/index.php/ijoc/article/viewFile/1698/947]. Art and performances
serve as a perfect tool to change meanings ascribed to people with intellectual dis-
abilities: either to their needs and ability to love, being a couple, experience of par-
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enthood or to their creative output that could be negotiated and altered. They also
convince that people with intellectual disabilities not only have the right to
(access, participate and create) culture but simply are a part of it.

In my paper I attempt to reflect on the process of creating a personal, social,
and cultural space that allows disability to emerge as a phenomenon defined in
terms of socio-cultural potency and ability, and not as a deviation from an arbi-
trary norm (i.e. as dis-ability). Yet the analysis will focus on selected aspects of the
artistic work of a particular theatre company from Tricity, which consists of adult
people who were clinically diagnosed with low-functioning intellectual disabili-
ties and their activities are connected with Polish Association for Persons with In-
tellectual Disabilities. The theatre group named Biuro Rzeczy Osobistych — Per-
sonal Items Office has been running for eighteen years under the direction of
Zbigniew Biegajlo — pedagogue, therapist, director. The company has realized
a few important social — artistic projects and has taken part not only in various dis-
ability arts festivals, but also arts festivals of alternative or off theatres and it finds
itself in a very special place now. The company has managed to change the per-
ception of the art of people with disabilities and has come close to achieving the
goal they set before them — turning professional. Not only would this be the
crowning of their achievements, but also the final step of their departure from the
therapeutic context determined by the medical model of disability'.

1. “My business”

What I want to mainly concentrate on is a recent performance of the ensemble
entitled “ My business” which is devoted to the relationship between woman and
man with Down syndrome, exposing the problem of pregnancy, they both — to-
gether with their relatives experience. It's a drama constructed as a theatre in the
theatre, which tells the story about a woman with Down syndrome who is an

! The very first time “My business” was mentioned and discussed during The International Confe-
rence “Nagotiating Space for (Dis)ability in Drama, Theatre, Film and Media”, Department of Stu-
dies in Drama and Pre — 1800 English Literature, University of £6dz, 25-27.09.2015. Both with
Jolanta RzeZnicka-Krupa we gave a speech on: “Between Therapy and Art — Borderline Space in
Thetatre of People with Intellectual (Dis-)Ability, considering art and theatre companies of people
with intellectual disabilities functioning in Tricity. After the conference presentation we were pro-
posed by the organizers to write a chapter in a monography: ,Disability and Dissensus: Strategies of
Disability Representations and Inclusion in Contemporary Culture”, (eds.) K. Ojrzyniska, M. Wie-
czorek. The text entitled “Between Therapy and Art — Borderline Space in Thetatre of People with
Intellectual (Dis-)Ability was translated into English by K. Ojrzyniska and M. Wieczorek and the mo-
nography is being proceeded in Manchester University Press. The presented text is a detailed ver-
sion of my individual speech and presentation during 7th Annual Conference of ALTER, European
Society for Disability Research, Transforming practices and knowledge through the lens of disability:
experiences, transmissions, training, organizations at the Université Catholique de Lille, 5-6.07.2018.
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Photo 1. Biuro Rzeczy Osoblstych Personal Items Office, ,My business”, rehearsals
Standing from the left: Oliwia Cubala, Renata Klinkosz, Krzysztof Grabowski, Adam
Siekierzynski. Sitting from the left: Marcin Wenta, Zbigniew Biegajlo, Marzena Gajewska,
Iwona Siekierzyniska, Izabela Stronia.

Source: photo by Maciej Czarniak / tréjmiasto.pl.

Photo 2. Rehearsals, the main characters of “My business” — Marzena Gajewska as Wiktoria,
Marcin Wenta as Adam. In the background — Adam Siekierzynski

Source: photo by Maciej Czarniak / tréjmiasto.pl.
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actress of an ensemble and who — while working on the performance and rehearsals
gets pregnant with a man with Down syndrome. This fact eventually triggers a series
of tragical and stirring events, perfectly showing a very complicated and dramatic
situation of a woman with Down syndrome herself and also her mother who rises
and cares for her adult daughter alone. The important characters of the play are:
partner of a woman with whom she gets pregnant, who is also a man with Down
syndrome and the theatre group instructor and gynecologist. All actors’ role play-
ing vividly bring to light how the phenomenon of being a couple with intellectual
disabilities and pregnancy is viewed and perceived within the social, institutional
and family context, as well as in the context of personal dependence, loneliness,
internal and moral tearing.

2. Why do we call “My business” experimental?

The experimental nature of the performance is the cast — it consists of actors
with intellectual disabilities (Personal Items Office — BRO) and professional and
popular actors. The script, music, scenery and costumes were made by profession-
als and the performance was conducted by a professional director [Cast: director
Iwona Siekierzynska, script writer Radostaw Paczocha, music composer Marzena
Majcher, costumes and scenery Izabela Stronias and professional actress Aleksan-
dra Nie$pielak and actor Krzysztof Grabowski.

Photo 3. “My business” — premiere. Standing from the left: Aleksandra Niespielak, Adam
Siekierzynski, Renata Klinkosz, Oliwia Cubala, Marzena Gajewska, Zbigniew Biegajto,
Iwona Siekierzyfiska, Tomasz Macniak, Marcin Wenta, Krzysztof Grabowski

Source: photo by Piotr Wittman.
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Photo 4. “My business” — premiere

Source: photo by Piotr Wittman.

Photo 5. “My business” — premiere
Source: photo by Piotr Wittman.
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The project was supported and financed/ funded by the Polish Ministry of Cul-
ture and Heritage. I had an honor and pleasure to be a part of the project: I was in-
vited to be an expert acquainted with adulthood of people with intellectual disabili-
ties, particularly interested and experienced in research devoted to being a couple.

It was the first time in Poland where actors with intellectual disabilities shared
and performed on the stage with professional actors and other professionals and
collaborated with each other while rehearsals and working on the performance.
The experiment was a success and became a wonderful experience for all partici-
pants: Personal Office Items actors, professionals and the audience.

3. “My business” — overcoming social stereotypes, beliefs
and prejudices

The performance is devoted to
the phenomenon of love, sexual-
ity, motherhood/fatherhood or
being mother or father as the expe-
rience or rather the lack of experi-
ence of people with intellectual
disabilities. It’s still appears a very
intimate and delicate problem,
socially rejected and unwanted
which perpetually remains a taboo
[e.g. Fornalik 2004, 2007; Griitz
2007; Izdebski 2005; Kijak 2010,
2016; Koscielska 2004; Krzeminska
2009, 2012; Zyta 2013] It turns out,
however, that intellectual disabil-
ity — despite all difficulties and
limitations in functioning — does
not mean disqualification of ability
to emotions, feelings and needs
which demand to be realized / sat-
isfied in relation between woman
and man and create a very impor-
Photo 6. “My business” — rehearsals, tant and meaningful experience
Marzena Gajewska and Marcin Wenta for them. “My business” attempts
Source: photo by Piotr Wittman. to perform it on stage and makes
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the audience face the phenomenon and confront with (social and individual)
stereotypes and prejudices. It provokes asking valid questions and challenge an-
swers, which seems so far accurate and obvious.

Photo 7. Rehearsing “My business”. Marzena Gajewska as Wiktoria, Marcin Wenta as Adam
Source: photo by Maciej Czarniak /tréjmiasto.pl.

Photo 8. ,My business” — rehearslas, Marzena Gajewska

Source: photo by Piotr Wittman.
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4. “My business” as art (creating)

The performance “My business” is a momentous/ important artistic event. In
a bold/ courageous and unprecedented way, it somehow “places” on the stage in
a partner and symmetrical relationship professional actors and actors with intel-
lectual disabilities and hence becomes an outstanding example of actions decon-
structing the meanings ascribed to people with intellectual disabilities and art cre-
ated by them. The performance itself, the problems it undertakes, the way actors
with disabilities play the roles — suggestive, full of authenticity, reliable and realis-
tic —it all resists infantilization of people with intellectual disabilities and depreci-
ating social stereotypes linked with them. The performance itself and actors with
intellectual disabilities challenge social beliefs to be worse, low competent and
presupposed to undertake inferior and unmatched tasks and jobs. Performing on
stage together with professional actors, people with intellectual disabilities suc-
cessfully manage to appear creative and their acting expression undoubtfully ap-
pears attributing artistic values.

Photo 9. Aleksndra Niespielak as Mother, Marzena Gajewska as Wiktoria
Source: photo by Piotr Wittman.
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Photo 10. Rehearsing ,My Business”. From the left: Iwona Siekierzyniska, Marcin Wenta,
Krzysztof Grabowski, Marzena Gajewska, Adam Siekierzynski

Source: photo by Maciej Czarniak / trojmiasto.pl.

Photo 11. Aleksandra Niespielak as Mother, Marzena Gajewska as Wiktoria
Source: photo by Piotr Wittman.
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Photo 12. “My business” — rehearsals. Aleksandra Niespielak, Marzena Gajewska,
Krzysztof Grabowski

Source: picture by Piotr Wittman.

Photo 13. “My business” — rehearsals, Marcin Wenta, Marzena Gajewska, Krzysztof
Grabowski, Tomasz Macniak

Source: photo by Piotr Wittman.
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Photo 14. ,My business” — rehearsals. From the left: Krzysztof Grabowski, Marzena
Gajewska, Adam Siekierzynski, Marcin Wenta

Source: picture by Maciej Czarniak / Tréjmiasto.pl.

5. “My business” as carnivalization / carnivalesque of Mikhail
Bakhtin — theoretical approach

“My business” is a performance in which actors with intellectual disabilities
collaborate on stage with professionals and perform in front of the audience who
usually faces and experiences disability in a very specific way. I find it possible to
be discussed and reflected in reference to the concept of carnivalization and carni-
valesque of Mikhail Bakhtin. The carnival for Bakhtin is an event in which all
rules, inhibitions, restrictions and regulations which determine the course of eve-
ryday life are suspended — it especially denotes to a kind of disqualification and
temporary rejection of all form of hierarchy in society. Bakhtin offers four catego-
ries of what he calls the “carnivalistic sense of the world” [http://culturalstudies-
now.blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and.html], which I find use-
ful to employ for analysing “My business”.

The first category distinguished by Bakhtin is free and familiar interaction
between people: in the carnival people, who are usually / normally separated can
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interact and express themselves to one another at ease [http:/culturalstudies-
now.blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and.html]. Applying this
statement to the performance “My business” I could notice that actors with intel-
lectual disability and professionals collaborate on stage and the audience partici-
pates in the spectacle performed by actors with disabilities —all this rarely or never
happens in everyday life, in which typical form of hierarchy is a privileged posi-
tion of normal people (either actors or the audience). Theatre and stage on which
the performance goes on seems to become a space in which actors with intellectual
disabilities play the roles whereas the audience — “normal” people are retreated to
the position of spectator. It is the actor with intellectual disability, who at the same
time becomes focal and distinguished. The performance enables the audience
a specific contact and relationship with disabled people, which might not be oth-
erwise experienced in every day life. According to Bakhtin, carnivalization makes
the world and all traditional rules and hierarchy upside down: rulers become beg-
gars, beggars play rulers. In a metaphorical sense: people with intellectual disabili-
ties move to central and distinguished position and “normal” ones fail to be privi-
leged and stay on margins. Yet paradoxically, carnivalistic sense of the world
makes them both come closer and become more familiar and acquainted.
Looking at the theatre / stage and the performance through the lens of
Bakhtin’s carnivalization one may find it (a space of) a mutual communication and
dialogue. Watching the performance, the audience follows what happens on the
stage: experiences (of) the characters, their feelings, and emotions and re-disco-
vers people with intellectual disabilities / Down Syndrome who appear to act and
behave similarly to “the normal ones”. It all makes circumstances to see people
with intellectual disabilities in terms of humanity “[...] and itis also a call for fulfill-
ing ethical obligations with emotional sensitivity towards the other. [...] Carnival
is an essential part of the dialogic world, for it catalyzes new beginnings and keeps
the system open-ended. If outsideness is an essential part of aesthetic conscious-
ness, a periodic merger into the collective is an essential part of carnivalized con-
sciousness, and together they keep the dialogue alive” — says Lakshmi Bandlamudi
[http://balticworlds.com/wp-content/uploads/2010/02/BW-1-2-2017-BAKHTIN-
THEME.pdf]. The Other, initially supposed in a category of difference and
strangeness, previously imagined to perform exclusively abnormal and specific,
appears (more) human and shares similar and typical to all experiences. In carni-
val they all receive a chance for free and familiar interaction, initiating communi-
cation and dialogue that could become a starting point in becoming closer and
change meanings ascribed to one another. Meanings changes, reflection, redefini-
tion of what is normal/abnormal, able/disable and could be seen in the light of du-
alistic and ambivalent sens. According to Mikhail Bakhtin the carnival appears
a metaphor of medieval consciousness in which the two remote and separate
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forms of life are linked: “On the one hand stood the normal, official, serious and
gloomy everyday life which were subordinated to strict hierarchic order and full
of terror and dogmatism. On the other hand there were the carnivalesque life
which were free and unbounded, filled with ambivalent laughter, sacrilegious
and the defilement of anything sacred, humiliations and familiar contact with
everyone and everything. Both these life forms were legitimate, but they were
separated by harsh temporal borders”. [http:/culturalstudiesnow.blogspot.com/
2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and_22.html]. All this takes place on stage and
within the audience while “My business” is going on: actors with intellectual dis-
abilities act on stage with professionals and the “normal” audience watches the
performance and becomes aquainted with the real life problems experienced by
people with disabilities: their feelings, emotions, social context they live in, stereo-
types, prejudices, attitudes, rejection, moral responsibilities, support, etc. It hap-
pens in a free and familiar interaction between “normal” people and people with
disabilities, changing their relation towards more balanced and symmetric.
According to Bakhtin “The carnival [...] is a festival of time which extermi-
nates all and renews all, [...] which expresses change the relativity of structure
and order and the contingency of authority and hierarchic positions” [http://cul-
turalstudiesnow.blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and_22.html].
The second category proposed by Bakhtin describing carnivalesque is eccen-
tric behaviour: “behaviour that was otherwise unacceptable is legitimate in carni-
val and human nature’s hidden sides are revealed” [http:/culturalstudiesnow.
blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and_22.html]. I dare say that be-
ing a couple with intellectual disabilities, relationship between woman and man
with Down syndrome, falling in love, manage it all intellectually and emotionally
and make their relationship work or to undertake the responsibilities and difficul-
ties of life together — all this appears hardly acceptable and legitimate, as well as
their sexual needs ( satisfaction) in the intimate and personal mutual relation and
contacts. Society disagrees with love and sexuality of people with intellectual dis-
abilities and even supposes behaviours connected with this sphere “eccentric” —
undesirable, embarrassing, odious, nasty and even perceives it abnormal or dis-
gusting and hence makes adults with intellectual disabilities oppressed. They are
not allowed to be “eccentric” this way. In “My business” the intimate, controver-
sial and rejected phenomenon of love, sexuality, pregnancy of woman and man
with Down syndrome is turned into light and performed on stage. A taboo is re-
vealed and becomes somehow experienced by actors and audience. The specta-
tors are in a way forced to confront with “eccentric behaviour” of people with
Down Syndrome who perform their “nature’s hidden sides” and eventually re-
flect on them and provoke the change of meanings ascribed to them. Eventually, it
turns out that the Other —i.e. woman and man with Down Syndrome faces the
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same problems, feelings, emotions, needs, desires and experience the world in
a quite similar way — as V. Sukovata concludes [http://balticworlds.com/wp-con-
tent/uploads/2010/02/BW-1-2-2017-BAKHTIN-THEME.pdf]: “According to Bakhtin,
the carnival is a system of producing new subjectivities that do not belong in the
realm of ‘normalcy’.”

Carnivalistic misalliances — the third of categories distinguished by Bakhtin:
“the free and familiar attitude of the carnival enables everything which is normal-
ly separated to connect — the sacred with the profane, the new and old, the high
and low etc.” [http://culturalstudiesnow.blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-
carnival-and_22.html]. “My business” — links / connects [and makes (more) famil-
iar] ability and disability, people with disabilities and normal ones, the two remote
/ separate worlds are merging with one another, being recognizable or more rela-
ted, allowed for different ways of approaching disability and living with it. Fur-
thermore, “the carnival unites the two poles of change and crisis, birth and death,
old and young, down and up, wisdom and stupidity etc. the dualistic imagery is
characteristic of the carnival for their contradiction.” [http:/culturalstudiesnow.
blogspot.com/2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and_22.html]. Performing on sta-
ge actor with Down Syndrome/intellectual disability “turns into the king” and ma-
kes “normal” audience and actors confused: it turns out that special needs adults,
who are usually supposed to be disabled, weak, uncapable, who may lack com-
mon sense and usually imagined to behave strange, dangerous, abnormal - they
are able to undertake tasks and successfully perform on stage, participating in co —
creating art and be a part of it. What the performance also emphasises is the main
theme: it undertakes a very intimate and complicated problem and proves people
with intellectual disabilities do experience love, sexual needs, intimacy and try to
cope with and manage all that matters nevertheless social and cultural oppression.

Sacrilegious is the forth category distinguished by Bakhtin to describe carnival:
“the carnival for Bakhtin is a site of ungodliness, of blasphemy, profanity and
parodies on things that are sacred. [http:/culturalstudiesnow.blogspot.com/
2011/07/mikhail-bakhtin-carnival-and_22.html]. “My Business” appears desacral-
izing (of) normality and being competent, disqualifies ideas and concepts of what
is normal and legitimate; who may fall in love and make sex or who may partici-
pate and create art and culture. For me, it refers to two aspects: artistic and break-
ing the taboo and stereotypes connected with relationship between women and
men with intellectual disabilities. Despite the fact that “in our society, carnival and
the grotesque do not have the same meaning than they used to have but still,
these concept help us to understand what is problematic in our culture. These
concepts still exist in our society, in a fragmented and localised form” [http:/
www.communicationinterne.net/bakhtin-carnival-theory/]. (Living with) intel-
lectual disabilities perpetually remains troublesome problem undergoing social
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and cultural oppression. Theatre, where the performance is going on, if referred to
the carnivalesque idea becomes universal and belonging to all people. It creates
a space in which boundaries could be crossed and the meanings ascribed to peo-
ple with intellectual disabilities changed. “My business” appears a forerunning
and outstanding performance about love, relationship, sexual needs, pregnancy
in the experience of adults with Down Syndrome/intellectual disabilities who live
in a particular family, institutional and social context. It highlights some valid
questions referring to their place in society and to their creative output — partici-
pating and co-creating culture, opening space to redefinitions and changing
meanings which could be negotiated and altered.
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,By¢ poeta” z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Proba odstoniecia znaczet nadawanych wlasnej
tworczosci poetyckiej przez osobe z niepelnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim

Wspoélczesnie tworczosé oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng doczekala si¢ zainteresowa-
nia pedagogiki specjalnej i najczesciej jest ona rozpatrywana w kategoriach terapeutycznych.
Rzadko jednak w publikacjach podejmowane sa watki dotyczace wlasnej tworczosci poetyckiej
tych 0s6b. Podmiotem moich badan uczynilam osobe z niepelnosprawnoscia intelektualng w sto-
pniu lekkim, funkcjonujaca we wlasnym srodowisku jako ,poeta”. Tekst jest proba odstoniecia
znaczenh (osadzonych w konkretnym biograficznym kontekscie) przypisywanych przez badane-
go wlasnej twoérczosci poetyckiej.
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~Being e poet”. Approaching the meanings ascribed
to own poetic creativity by a person with mild intellectual
disability

Creativity of people with intellectual disabilities eventually has found interest within special edu-
cation, yet mostly it perpetually remains a therapeutic category. One still rarely finds poetic crea-
tivity of people with intellectual disabilities a research topic and publications issue. The idea of
a presented textis to show a man with intellectual disability, who is recognized in his surrounding
society as a “poet”. The article aims to show his own meanings ( referred to some particular bio-
graphical context) ascribed to poetic creativity.

Keywords: intellectual disability, creativity, biography, poet
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Wprowadzenie

Twoérczos¢ oraz kreatywnos¢ staly sie w ostatnich latach tematem dos¢ czesto
poruszanym w pedagogice, ,ktéra w pewnym sensie kompensuje lata zaniedban
i niedostrzegania tej tematyki” [Szmidt 2013: 15]. Niewatpliwie twdrczos¢ rozu-
miana szeroko jako aktywno$¢ lub nawet postawa calozyciowa, ktérg moga wy-
kazywac sie na réznych poziomach niemal wszyscy ludzie, moze stanowi¢ w pe-
dagogice pozytywna idee przewodnia, wokdl ktorej rozwija¢ sie moga inne
badania [tamzZe]. Zdaniem B. Kaczmarskiej sztuka, ,wydobywajac z nas ukryte
zasoby i subtelnosci, sprawia, ze mozemy wyj$¢ poza schemat wtasnych ograni-
czen, by podejmowaé wyzwania, ktore potrafig przeksztalci¢ nasze wyobrazenia
w rzeczywisto$¢” [Kaczmarska 2017: 108]. Warto przytoczy¢ tu hermeneutyczno-
-fenomenologiczne podejécie do problematyki twoérczosci, rozumiejac je szeroko
jako proces, zjawisko i wartos¢é. W takim ujeciu jego sens konstruuje wiele zna-
czen. Tworczos¢ bywa tu postrzegana jako czynnosé, wytwor czy nawet szczego6l-
na cecha osobowosci cztowieka [Cudowska 2004: 29].

Zdaniem A. Kepinskiego [1979] twoérczos¢ to kazde swiadome narzucenie
wlasnego porzadku otaczajacemu $wiatu lub kazde swiadome wprowadzenie
wlasnego porzadku w otaczajacy $wiat.

Twoérczosc i kreatywnos$¢ oséb z niepelnosprawnoscia znalazta swoje miejsce
w obszarze dociekan nauki, jaka jest pedagogika specjalna. Dos¢ czesto jednak
twdrczosc tych oséb rozpatrywana jest tylko w kontekscie procesu (auto)terapeu-
tycznego. To nadawanie znaczenia terapii czy autoterapii kazdej aktywnosci
tworczej, ktéra jest udzialem osob niepetnosprawnych, wiaze sie — wedlug mnie —
z do$¢ tradycyjnym spojrzeniem na osoby z niepelnosprawnosciag. Natomiast
wedlug A. Wojciechowskiego mamy do czynienia z nieuprawniong praktyka uto-
zsamiania pojecia tworczosci z pojeciem sztuki. skutkuje to zamiennym uzywa-
niem nazwy ,terapia przez tworczos¢” jako ,terapia przez sztuke”. Sztuka , ktéra
pojmujemy jako cze$¢ manifestacji spotecznych czy kulturowych, moze by¢ ele-
mentem dobroczynnym dla czlowieka, ale nie zawsze tak jest [Wojciechowski
2001]. Tworczos¢ oséb niepelnosprawnych to swoistego rodzaju «monolog»,
w ktérym nie szuka sie lub nie znajduje czesto rozméwcy [Wojciechowski 2004].
Oczywiscie twdrczos¢ jest przestrzenia, w ktérej realizowac sie moga cele zyciowe
czlowieka, spelnia¢ pragnienia oraz realizowac potrzeby. Jest to tez istotna plasz-
czyzna nawigzywania i podtrzymywania relacji, ale bardzo duzo zalezy od ludzi,
ktérzy koegzystuja z osoba z niepelnosprawnoscia.

O tworczosci artystycznej 0osob niepelnosprawnych M. Ostrowski pisze w naste-
pujacy sposéb: ,wlasna twdrczos¢ artystyczna pozwala osobom z niepelnosprawnos-
cig pokonaé pewne trudnosci zwigzane z ograniczeniami natury psychofizycznej,
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pomaga zmagac sie z wlasnymi lekami, oporami, pokonywac dystans dzielacy te
osoby od otoczenia” [Ostrowski 2016: 129]. Autor podkresla réwniez, ze poprzez
taka dziatalno$¢ osoby z niepelnosprawnoscia moga realizowac swoje cele i ma-
rzenia, a takze ,moga zaczac zarabia¢, spotykac sie z ludZmi, lamac¢ stereotypy, da-
wacé $wiadectwo wlasnego zycia, przekazywaé uniwersalne wartosci, motywo-
wa¢ innych ludzi do dzialania lub do akceptacji wlasnych stabosci i przekuwania

ich na indywidualistyczng ceche wlasnej osobowosci” [Ostrowski 2016: 129].

W zasadzie wszystkie te wartosci, jakie niesie z sobg wlasna twoérczos¢, odniesé

mozna do kazdego czlowieka, ale w kontekscie bycia osoba z niepelnosprawno-

Scig nabierac¢ one moga szczegd6lnego znaczenia, bowiem aktywnosc twoércza tych

0s0b jest swoistego rodzaju plaszczyzng ich aktywnego udzialu w zyciu spotecz-

nym i ksztaltuje ich poczucie wartosci, wyobraznig czy konkretne umiejetnosci

[Ostrowski 2016: 129-130]. Twoérczo$¢ moze bycé tez sposobem spolecznego

wlaczania, ktéry rozumie¢ mozna jako proces odzyskiwania dla spoteczefistwa

jednostek i calych grup srodowiskowych [Pawlik 2015].

Oczywiscie w kontekscie niepelnosprawnosci autora danego wytworu poja-
wiaja sie r6zne pytania i dylematy. Pewnym dylematem moze by¢ to, ze ,nie moz-
na bowiem ukrywag¢, ze na tworczos¢ te patrzymy przez pryzmat powstalego
w rekach osoby niepelnosprawnej dziela, ktére musi mie¢ w sobie co$ intry-
gujacego, by zainteresowac odbiorce” [Nieduziak 2015: 47]. Czesto bywa tak, ze
przyciagajaca uwage cecha w konkretnym wytworze jest sama niepetnospraw-
noéc¢ autora pracy i ,stawia to nas w obliczu dwoéch zasadniczych pytan:

1. Czy odbierane dzielo byloby w identyczny sposéb percypowane bez wiedzy
o niepelnosprawnosci autora?

2. Czy w odruchu litosci nie jest tak, ze pracom oséb z niepelnosprawnoscia
przypisujemy wieksza wartosc tylko dlatego, ze tworza je niepelnosprawni?”
[Nieduziak 2015: 47].

W rozwazaniach na temat tworczosci os6b niepetnosprawnych nacisk bywa
glownie polozony na podmiot, ktéry tworzy. Trzeba podkresli¢, iz niewatpliwie
wazne sg terapeutyczne walory kreacji czy tez jej dobroczynne oddzialywanie na
niepelnosprawng osobe. Jednak warto zastanowi¢ sie czy wytwory dzialalnosci
artystycznej os6b niepelnoprawnych wchodza w §wiat kultury. Jest to w gruncie
rzeczy pytanie o to, czy zyja one w umyslowosci odbiorcy [Malewicka 2009].

Twoérczosé¢ osob z niepelnosprawnosciq intelektualng doczekala si¢ rowniez
zainteresowania. Jest ona rowniez definiowana i charakteryzowana najczesciej
w pryzmacie terapeutycznym. Zdaniem S. Pawlik osoba niepetnosprawna intelek-
tualnie, dzieki twdrczosci rozumianej w sposéb otwarty, ,ma szanse na wyjscie
poza ramy swojego, niejednokrotnie zamknietego, $wiata i samodzielne ksztatto-
wanie swego spolecznego wizerunku, a tym samym sposobu postrzegania jej
przez srodowisko spoteczne [Pawlik 2015: 67]. Twérczosécé oséb z niepelnospraw-
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noscia intelektualng moze by¢ wiec traktowana jako wazny czynnik, ktéry wspiera
inkluzje spoleczna tych oséb, a same sytuacje, w ktérych osoby z niepetnospraw-
noscig intelektualna ,maja mozliwoscé wypowiedzi poprzez ekspresje arty-
styczng, moga stacé sie «trzecig przestrzenig», miejscem budowania innych niz
dotad relacji pomiedzy osobami sprawnymi i niepetnosprawnymi intelektualnie”
[tamzZe]. Do$¢ specyficznie o twérczosci 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna
i mozliwosciach odbioru ich twérczosci wspomina A. Stefanska: ,ludzie sprawni, tra-
ktujac niepelnosprawnych z ogromna godnoscig i podmiotowym ogladem, nie
moga niestety by¢ partnerami w Ich pojmowaniu rzeczywistosci, czyli znakéw, ja-
kimi ja okreslaja czy przyjmuja. [...] Zatem musza te ,rozumienia” i znaki przyjaé
za rbwnoprawne, czyli podobne. Tylko wtedy sensem procesu twoérczego moze
by¢ osigganie wzajemnej samowiedzy, rozumianej jako uszanowanie wlasnej
prawdy, wlasnego czasu i miejsca w $wiecie sprawnych i mniej sprawnych. To
wspanialy moment poznania i odczytania czego$ o zyciu Innej osoby, odczuwa-
nia mocy mierzenia si¢ jej ludzkiej niedoskonatoéci z wrazliwoscia estetyczng ob-
jawiong w artystycznej prezentacji scenicznej. W takiej prezentacji wymaga sie
nie tylko skupienia uwagi i precyzji jako warunkowania czytelnosci kazdego
scenicznego dzialania, ale uruchamiania w aktorach zaciekawienia do szukania
pomysléw, rozwiazan czy wariantéw doswiadczania siebie i Swiata” [Stefaniska
2011: 419].

Zaobserwowa¢ mozna fakt, ze coraz wiecej miejsc zwigzanych z kulturg (mu-
zea, teatry, domy kultury) otwiera sie na dzialania, ktére promuja sztuke oséb
zniepelnosprawnoscia i wlaczanie ich twérczosci w gléwny nurt [tamze 2015: 64].

Nalezy jednak podkresli¢, iz uzywajac terminu ,twdrczo$¢ oséb niepelno-
sprawnych” «mamy na mysli twdrczos¢, ktora jednak jest w pewien sposob zde-
terminowana albo okreslona ta niepelnosprawnoscia, badz to poprzez nawra-
cajaca autotematyke dotyczacg wlasnych doswiadczen niepetnosprawnosci, albo
poprzez specyficzng percepcje $wiata wynikajacg z niepelnosprawnosci, co jest
szczegoblnie widoczne w pracach oséb z niepelnosprawnoscig intelektualng albo
choroba psychiczng” [Nieduziak 2015: 55].

1. Koncept metodologiczny

Z racji na moje osobiste uwiklanie w przestrzen zycia/doswiadczania/terapii
dorostych oséb z niepelnosprawnoscig oczywisty byl fakt mojego zainteresowa-
nia réwniez tworczoscia tych osoéb. Jednak nie o proces arteterapii samej w sobie
mi tu chodzi, a o tworzenie/twoérczos¢/kreatywnos¢ jako o przestrzeni doswiad-
czania 0s6b z niepelnosprawnoscig. Twoérczos¢ poetycka oséb niepelnospraw-
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nych intelektualnie jest zjawiskiem rzadko opisywanym i praktycznie nieobec-
nym w dyskursie na temat twérczosci 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Podmiotem moich badan jest osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu lekkim, funkcjonujaca w swoim $rodowisku jako ,poeta”. To bardzo
istotna dla jego funkcjonowania (i wyboréw ktérych dokonuje) etykieta. Przed-
miotem badan uczynilam znaczenia nadawane przez badanego ,byciu poeta”.
Chcialam te znaczenia pozna¢, odsloni¢ i sprébowa¢é zrozumie¢ sposéb myslenia
badanego o sobie samym jako poecie.

Przyjetam podejécie narracyjne do wypowiedzi biograficznej. W podejsciu
tym wypowiedz jest elementem konstytutywnym. Znaczenia nie sa wiec tu
trwalymi wlasnosciami obiektéw w $wiecie, lecz sa konstruowane, a takze pod-
trzymywane i modyfikowane w wypowiedzi, i w trakcie interakcji. Istotny jest
rowniez fakt, ze sam rozmoéweca jest aktywny w swej pracy nad tozsamoscia, ktéra
jest trwajacym projektem obejmujacym konstruowanie osobistej biografii [Taylor,
Littleton 2010]. Podejscie to stalo sie dla mnie strategia badawcza.

Wedlug D. Urbaniak-Zajac w pedagogicznych badaniach narracyjno-bio-
graficznych chodzi o ,ujecie ludzkiego dzialania na tle warunkéw i okolicznosci,
w jakich przebiega zycie danego czlowieka, ujecie tego dzialania wraz z jego sen-
sem i znaczeniem” [2005: 126].

Metoda badawczg, ktéra zastosowatam to wywiad poglebiony, ktéry wyda-
wal mi sie metoda idealng do uchwycenia znaczen oraz ukazanie kategorii ,bycie
poeta” w kontekscie pewnej konstelacji osobistych znaczen nadawanych przez
badana przeze mnie osobe. W swoim tekscie nie dokonuje analizy wierszy Bada-
nego. Istotniejsze dla mnie bylo, jakie znaczenia sam badany nadaje swojej twor-
czodcii ,byciu poeta” niz to co ,méwig” jego wiersze. Zaprezentuje jednak kilka
wierszy badanego, aby ukaza¢ specyfike jego tworczosci.

2. Spoteczny $wiat Badanego/Kontekst sytuacyjny

Marcin jest osoba niepelnosprawna intelektualnie w stopniu lekkim. Ma 42 la-
ta. Jest absolwentem Szkoly Specjalnej, ukonczyl Specjalna Szkole Zawodowa.
Jego wyuczony zawdd to introligator. Jest osoba komunikatywna, otwarta. Miesz-
ka obecnie z rodzicami.

Doswiadczeniem, ktdre jest dla niego bardzo istotne (a ktére stanowi rame,
swoistego rodzaju punkt odniesienia dla rozpoczecia pisania wierszy), jest
zwiazek, ktory niestety rozpadt sie po kilku latach. Marcin ma za soba doswiad-
czenie zycia w malzenstwie, poprzedzone okresem narzeczenstwa, a nawet zare-
czyn. Badany poznatl swoja przyszla zone (Olge) w szkole podstawowej, potem
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uczeszczali razem do szkoly specjalnej zawodowej. Po ukonczeniu szkoty uczesz-
czali razem na Warsztaty Terapii Zajeciowej. Z okresu spotykania sie (czy jak Mar-
cin nazywa to ,randkowania”) pochodzi nastepujacy wiersz Marcina:

,Patrzysz na cud-dziewczyne

I widzisz wsréd jej ust

Tulenie kwiatéw w promyku stonica
Tak pachng kobiece usta”.

Sam Marcin o spotkaniu Olgi opowiedzial:

Olge zapoznatem w 1989 roku. W szkole specjalnej. Wymienilismy si¢ adresami. W 1991 roku
poszlismy do szkoly zawodowej. Takie szkolne mitosci to byly, ja miatem swoje mitosci i Olga
swoje.

Po ukonczeniu szkoly, po dlugim okresie spotykania sie ,Marcin zdecydowal

sie oswiadczy¢ Oli:

Mingla dwudziesta pierwsza, i bylo tak cieplo. Poszlismy pod pomnik. Stanglem na bacznos¢
i spytatem Olge czy zostanie mojg Zong. A ona zgodzita si¢. Datem jej pierscionek. To byta taka
obrgczka z kamieniami za 200 ztotych. Oszczedzatem na nig.

Slub Marcina i poprzedzajace to wydarzenie narzeczenstwo, a takze ich

wspolne zycie, byly w pewnych aspektach na tyle niezwykle, iz najwieksza lokal-

na

gazeta, czyli ,Dziennik Baltycki” poswiecila temu zwigzkowi 3 artykuly

(5.06.2009, 6.08.2010 oraz 15.10.2010). Ich historia znalazta swéj opis (w postaci jed-
nego z wywiadéw ) w ksiazce M. Konarzewskiej i P. Pacewicza Zakazane mifosci.
Seksualnosc i inne tabu.

Zareczyny byly w blasku ksigzyca, w bardzo romantycznym miejscu, na koricu mola potudnio-
wego. Tam wiele par wyznaje sobie milosc, planuje wspdlne zycie. Moze dlatego, ze — jak
twierdzq gdynianie — sq tam dobre fluidy i slychac Spiew trgcanych wiatrem metalowych lin ma-
sztdw. Oczywiscie nocq, gdy miasto zapada w sen. (fragment artykulu o Marcinie z , Dzien-
nika Battyckiego” z 6.08.2010 r.).

Slub odby sie za aprobata rodzicow, choé byto wiele spraw, o ktérych musieli

porozmawia¢. Gléwnie dotyczyly one miejsca zamieszkania po $lubie i codzien-
nosci.

Siedli sobie poten i oméwili calg logistyke. Zeby byto wiadomo, co i jak. Bo gdy osoby niepetio-
sprawne intelektualnie cheq byc razem, nikt wprawdzie nie traktuje tego powaznie, ale jakos takg
bliskos¢ toleruje. Gdy osoby niepetnosprawne intelektualnie cheg sig pobrac, wybucha sensacja
i pojawiajg si¢ przeszkody. (fragment artykulu o Marcinie z ,Dziennika Baltyckiego”
2 6.08.2010 r.).

W zadnym z artykuléw nie wypowiadali sie rodzice Marcina. W kazdym

z artykuléw o drodze do $lubu i wspdlnym mieszkaniu opowiadali tylko rodzice
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Oli. Wypowiadali sie rowniez o rodzicach Marcina, i to w taki do$¢ specyficzny
sposob:

Rodzina Marcina? Tak, sq roznice kulturowe. Na przyktad spor o bukiet slubny, wybralismy bu-
kiet czerwony rdz spod ktérego nie bytoby widac naszego dziecka. Mirka (mama Oli) zadzwonita
do mamy Marcina, ze ma stylistke, ktora dobierze kwiaty. I juz jest wielka obraza, ze nam sig nic
nie podoba. Marcin ma naleciatosci z domu, méwi innym jezykiem, kombinuje, cwaniaczy (...)
Ale c6z. Ola idzie za swojq mitoscig. Musimy si¢ zatrzymac. (fragment artykulu o Marcinie
z ,Dziennika Baltyckiego” z 15.10.2010 r.).

Mama Olgi wypowiadala sie w nastepujacy sposéb o tych poczatkach ich
wspodlnego bycia:

Sami sobie dali radg. Bardzo jesteSmy z nich dumni, bo udowodnili, ze potrafig dziatac bez naszej
pomocy. Potrafiq wigcej niz nam si¢ wydaje. Sq samodzielni, zorganizowani, odpowiedzialni
(...) Najpierw wynajelismy im mieszkanie w poblizu. Nie wiedzielismy czy znudzi im sig¢ po
dwodch, czy trzech dniach, czy po dwdch miesigcach. Gdy nie znudzito im si¢ przez pot roku,
urzqdzilismy im samodzielne mieszkanko w suterenie naszego domu. Bo my mamy duzy dom,
220 metréw kwadratowych. PostanowiliSmy, ze bedg nam za to mieszkanie placic, a czgs¢ zaku-
pow robi¢ samodzielnie, aby wiedzieli, ze nic nie spada z nieba. Ze nie ma w zyciu nic z darmo
(fragment artykulu o Marcinie z ,Dziennika Battyckiego” z 6.08.2010 r.).

Po kilku miesigcach Marcin z Zong znéw przeprowadzili sie do innego miesz-
kania. Bylo to mieszkanie oddalone o kilkanascie kilometréw od ich dotychcza-
sowego miejsca zamieszkania.

Rodzice Olgi opowiadali o tym:

W lutym 2007 roku zmart dziadek Oli. Pojawilo si¢ samodzielne mieszkanie (...) Wyremonto-
walismy je. PrzystosowaliSmy do ich potrzeb. Udroznilismy. Wyposazylismy. Zorganizowali-
smy przeprowadzke. To byt skok na gleboka wodg. A jednoczesnie — koniecznosé. Nie wolno
trzymac dziecka pod kloszem (fragment artykulu o Marcinie z ,Dziennika Baltyckiego”
2 6.08.2010 r.).

Zrobilismy to z rozmyslem, bo my rodzice nie jestesmy przeciez wieczni. Myslimy o tym co bedzie,
jak nas zabraknie (fragment artykulu o Marcinie z ,Dziennika Baltyckiego” z 5.06.20091.).

Rodzice Olgi podkreélali jego obowigzkowos¢ i opiekunczosé, i w tym kontek-
Scie ten zwigzek wydal im sie rokujacym na przyszioé¢. Tata Oli ujal to tak:

Oni od poczqtku opiekujq sie sobg nawzajem. On jak kazdy facet, chce zarobi¢ na dom, jest rycer-
ski i pouktadany. Gdy gdzies wyjezdzajg, to on pakuje bagaze, skrupulatnie wylicza, ile potrze-
bujg bielizny, skarpet. Ona znakomicie si¢ sprawdza, gdy on choruje i potrzebuje pomocy.
(fragment artykulu o Marcinie z ,Dziennika Battyckiego” z 5.06.2009 r.).

Zdarzaly sie jednak wypowiedzi, w ktérych Marcin jawil im sie jako ,niepew-
ny”, ,obciazony” wplywem S$rodowiska, w ktérym sie wychowal. Niestety to
malzenstwo rozpadlo sie za sprawa decyzji podjetych przez teSciéw Marcina.
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Jego byla zona (tez osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna) jest osoba o niz-
szym stopniu samodzielnoscii wedlug Marcina ,nie miata nic do gadania” w spra-
wie ich malzenstwa. Niewatpliwie Marcin nadaje temu doswiadczeniu znaczenie
porazki. Wraca w swojej narracji czesto do tych wydarzen, ale jednoczesénie de-
Klaruje, iz nie chce o tym juz pamietac i rozpamietywac tego faktu:

Nie cheg juz tego pamigtac. Mam swoje sprawy rozne i Zycie swoje mam. Bylem w warsztacie,
a teraz pracuje. Zarabiam pienigdze. Nie bedg siedziat w domu tak jak inni niepetnosprawni. Nie
bede si¢ uzalal. Cheg osiggngc cos. Tylko zeby ludzie o nas inaczej mysleli, a nie tylko, ze nie-
petnosprawny ktos jest ... i palcem wytykali.

3. Poczatki pisania (,i tak si¢ zaczeto to pisanie”)

Aby ukaza¢ Marcina jako tworce, istotne jest dla mnie umiejscowienie tego pi-
sania w jego biografii. Wedtug I. Slezak spoleczny $wiat poezji nie wypracowat
jednoznacznej definicji poety. Jedng z podstawowych jego cech jest utrzymywa-
nie ptynnych kryteriéw przynaleznosci, co w pewnym sensie zmusza poetéw do
podejmowania ciaglych dzialan, ktére potwierdzaja autodefinicje zaréwno
w swoim, jak i innych subswiatach [Slezak 2009].

Pojawienie sie u Marcina ochoty do pisania niewatpliwie mialo zwiazek z za-
jeciami prowadzonymi w Warsztacie Terapii Zajeciowej, do ktérego Marcin
uczeszczal. Kluczowa kwestia byla tu jednak relacja z Olga, ktéra sama probowata
pisac wiersze.

Badany opowiada o tym tak:

Pisanie wziglo sig stqd, Ze mdj kolega Bartek pisat w warsztacie, przy pomocy pani Moniki (Tera-
peutki). I wtedy ja zaczqlem pisac pierwsze wiersze. I jak zaczelismy pisac wiersze, to same przy-
chodzity mi do glowy pomysly nastepnych wierszy. I Ola pisata, to i ja chciatem (...) Nie
myslatem o pisaniu wczesniej, ale jak Olga pisata, to tez chciatem. I zaczeto mi to wychodzic.
Terapeutka tam mowila, Ze dobrze piszg, i ze ciekawe sq wiersze. I tak si¢ zaczelo to pisanie.

Badany podkresdlal, iz okres zwigzku z Olga byt okresem, gdy pisal najwiecej.
Byly to przede wszystkim wiersze o tematyce milosnej .Czasami siegal po inne te-
maty, zazwyczaj byly to motywy bajkowe czy tez dotyczace natury. Po zakonicze-
niu malzenstwa byt krétki moment, w ktérym Badany przestal pisa¢ wiersze, ale
po jakims§ czasie wrdcil do tej aktywnosci. Marcin podkreslal, ze po zakonczeniu
malzenstwa zaczal pisa¢ przede wszystkim o innych. Czytajac jego wiersze z tam-
tego okresu mialam wrazenie, ze dotycza rzeczywiscie gléwnie relacji z innymi,
ze szczegOlnym uwzglednieniem relacji z plcig przeciwna.

Wedtug D. Slezak sam fakt powstania jednego czy nawet kilku pierwszych
wierszy nie przesadza, ze czynno$¢ ta bedzie kontynuowana. Pierwszy wiersz



By¢ poetq” z niepelnosprawnoscig intelektualng. Préba odstonigcia znacze... 233

moze by¢ ostatnim lub jednym z kilkunastu, na ktérych autor zakonczy swoje pi-
sanie i nie bedzie juz wracat do takiej formy wyrazania siebie [Slezak 2009]. Mar-
cin juz na poczatku swoich doswiadczen z pisaniem czul, Ze to pisanie wierszy
wyréznia go i czyni go wyjatkowym w tym srodowisku. Wraz z dosSwiadczeniem
w pisaniu upewnial sie, ze ta aktywno$¢ sprawia mu przyjemnosé i ze jest zauwa-
zana przez innych. Jest przez nich pozytywnie odbierana.

Najpierw pierwsze wiersze byty tylko o tym co z Olgq bylo, a potem o tym, co bylo w warsztacie,
w domu. Potem juz pisatem o innych sprawach (...) o dziewczynach, takie rézne wiersze
pisatem. Duzo o dziewczynach pisatem. PéZniej pisatem takie tematyczne, inne ...gdzies jak jez-
dzitem w podrdzy czy jak szedtem gdzies ...to juz potem pisatem (...) Ojf podobaly sig, podobaty
wszystkim. Zawsze pytali mnie co ja tam napisatem nowego i czy to fajne jest. Pokazywatem im.
A co miatem nie pokazywac. Moje wiersze to takie podobne do Mickiewicza, ale trochg inne sq
(...) Nikt w warsztacie nie pisat takich wierszy. Duzo ich pisatem. Tylko ja pisatem. Tak jak Mic-
kiewicz czy inny. Miatem taki zeszyt i tam pisatem, jak poeta jakis. Podobaty sig.

W narracji Marcina czesto przewijala sie posta¢ Adama Mickiewicza. Zapy-
talam go w pewnym momencie czy jest to jego ulubiony poeta. Marcin stwierdzit,
ze nie, ale pamietal, ze ,wiersze Mickiewicza byly dlugie, takie w ksigzce”.
Niewatpliwie pisanie takich wierszy, jak pisat Adam Mickiewicz, kojarzylo mu sie
z wielkim trudem, wysilkiem, praca. By¢ moze byty/sa one dla niego symbolem
bycia prawdziwym poeta. Badany dostawal w tym poczatkowym momencie
wlasnej kariery poetyckiej wiele komunikatéw pozytywnych co do wiasnej krea-
cji. Niewatpliwie takie komunikaty byly czyms$ przyjemnym dla niego. Czul sie
wyjatkowy oraz atrakcyjny dla innych.

4. By¢ ,pomiedzy” (,ja taki potsprawny jestem i pisz¢”)

Nie musialam zadawa¢ Marcinowi pytania o to czy czul/czuje sie niepelno-
sprawny, bowiem on sam bardzo szybko w czasie naszej rozmowy przywolat ten
watek. Co ciekawe, Marcin obok terminéw osoba ,pelnosprawna” ,i ,niepetno-
sprawna” uzywal w swojej narracji w odniesieniu do siebie ciekawego sformuto-
wania: ,péisprawny”, ,osoba pdélsparwna”:

Nie pisatem doktadnie tak jak Mickiewicz, ale tez nie pisatem jako osoba niepetnosprawna, nie

pisatem tak jak on pisat: «Litwo Ojczyzno ty moja» tylko pisatem inaczej.

Ja nie jestem niepetnosprawny (...) No to chodzi mi o to, Ze wiersze nie sq te od osoby nie-

petnosprawnej. Takiej potsprawnej moze. Takie moje sq.

Marcin wielokrotnie w swojej narracji podkreslat, ze nie czuje sie niepetnospraw-
ny. Wspominal jednak, ze boli go fakt, iz inni traktuja go jak niepelnosprawnego.
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Nie czuje si¢ niepetnosprawny. Niektdrzy patrzq na nas jak na osoby, ktdre nie nadajq si¢ do Zy-
cia, sq do niczego. Ja wiem, zZe jakgs niepelnosprawnosc mam, ale nie jestem gorszy od innych.
Duzo moge. Wszystko sam robig. Chcialbym zyc inaczej niz niepetnosprawni zyjg.

Moj rozméwea stwierdzil nawet, ze czuje sie czesto dyskryminowany i wy-
$Smiewany. Interesowalo mnie w jakich obszarach wlasnego zycia czuje sie pomi-
jany, nie zauwazany czy nawet wySmiewany. Poprositam go, aby przywolat jakis
przykiad tego dyskryminowania, ale Marcin mial problem z podaniem takiego
przykladu. Po dtuzszym namysle podal przyktad, w ktérym to nie on byt ofiara, a
sam wystapil w tej sytuacji jako obronca.

Stalismy sobie w Tesco i weszly dwie osoby, i patrzyli na nas, i pokazywali jak wyglgdajg osoby
niepetnosprawne. I jeden powiedziat do mojej niepetnosprawnej kolezanki, zZe jest gruba i na-
Smiewat sig. I jak mu ona cos powiedziala, to on zaraz z lapami do niej i musialem bronic jej zaraz
(...) A pani ochroniarz powiedziala, ze nie bedzie wzywac policji. I musiatem bronic osoby nie-
petnosprawnej i bedg to robit zawsze, chociaz nie powinienem moze. Boli mnie, ze te sklepy i lu-
dzie tak reagujgq na osoby niepelnosprawne, i ja bardzo Zle si¢ z tym czuje.

W istocie niepelnosprawnos¢ intelektualna nie jest z definicji niepetnospraw-
nodcia ukryta czy niejawna, ale w pewnych warunkach sama osoba z niepetno-
sprawnoécig intelektualna dba o to, aby ta niepelnosprawnos¢ nie byta widoczna.
Moze by¢ tak, ze w samym doswiadczeniu 0s6b niepelnosprawnych intelektual-
nie etykieta ta niejako moze przestaniac ich jako catos¢, a ludziom, z ktérymi sty-
kaja sie osoby z niepelnosprawnoscia w réznych sytuacjach, trudno sie pogodzié
z faktem, ze kto§ moze miec¢ jednocze$nie ograniczenia i mozliwosci [Ractaw,
Szawarska 2018]. Zapewne owe definiowanie siebie jako osoby ,pélsprawnej”
wynika u Marcina ze swoistego rodzaju zawieszenia pomiedzy $wiatem osob
pelnosprawnych (badany obecnie pracuje na otwartym rynku pracy) i niepetno-
sprawnych (z racji na dlugoletnie do$wiadczenia korzystania ze wsparcia i prze-
bywania w srodowisku 0s6b z niepelnosprawnoscia). Jako osoba niepelnosprawna
intelektualnie w stopniu lekkim ma on duze mozliwosci w zakresie samodzielno-
Sci i niezaleznosci, niewatpliwie dlatego buntuje sie¢ i nie zgadza sie na etykieto-
wanie go jako niesprawnego. Bardzo chce zy¢ normalnie. Zauwaza, ze w jego oto-
czeniu jest sporo barier, ktére ograniczaja osoby z niepelnosprawnoscia:

My to nawet do kina nie mozemy isc. No, ja moge zawsze, ale jak ktos na wdzku jest, to on musi
siedziec z przodu. Tam Zle si¢ oglgda nawet, a on tam musi siedziec, bo schody sq.

Pytanie o to dla kogo sie tworzy, wydaje sie istotne dla kazdego tworcy. Nie
zadalam Marcinowi pytania o to kto jest odbiorca jego wierszy (osoby pelnospraw-
ne czy niepelnosprawne) i czy chcialby, aby jego wiersze byly gdzie$ opublikowa-
ne. Ten motyw dotyczacy odbioru jego twérczosci pojawil sie sam w jego narracji.
Istotnym kontekstem okazala sie tu niepelnosprawno$¢, a w zasadzie owa
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»pOlsprawnos¢”, bycie ,pomiedzy” Swiatem oséb pelnosprawnych i niepelno-
sprawnych:
Chciatem dac swoje wiersze gdzies, czy w Dzienniku Baltyckim czy innym. Nie bylo odzewu.
Czy przez drukarnie jakgs, ale tez nie bylo odzewu. Prébuje nadal, zeby ktos pomdgt mi. Zeby to
byto dla 0s6b niepetnosprawnych i petnosprawnych. No widac, ze cheg przekazac pewne mysli.
Nie to, ze my jako niepetnosprawni nie mamy pisac. Mamy pisac. Ja taki potsprawny jestem
i piszg... i zeby wszyscy tak podchodzili do tego, to by bylo dobrze.
I nawet jak jestem w osrodku, to méwig im, Zeby pisali, Zeby cos robili, Zzeby wspierali siebie
i swojg tworczosc. Tak jak napisatem w 2014 roku ten jeden zeszyt, to chcialem zeby moja nie-
petnosprawna kolezanka tez napisata ze mng, ale jej to nie szlo, to sam napisatem.

5. Natchnienie (,tak z zycia pisz¢ po prostu”)

Spoleczny $wiat poezji wytwarza pewne mechanizmy, ktére podtrzymuja
lub nawet wymuszaja pisanie wierszy. Istotny w procesie twérczym jest nie-
watpliwie ten moment, gdy przychodzi nam mysl o podjeciu aktywnosci twoérczej.
Mo6j rozméwca sam przywolal kwestie natchnienia i tych szczegélnych momen-
tow w do$wiadczeniu tworcy.

Nigdy nie pisatem jak bytem zdenerwowany. Chyba ze jak widziatem tam kogos na kogo bytem
zty albo sig poktdcitem z nim, ale to rzadko (...) Pisz¢ jak jestem zadowolony... jakgs mojg kole-
zanke z pracy widze czy z osrodka. To wtedy mysle jak utozyc z tego wiersz czy jakgs tam poezje
swojq (...) Piszg te swoje wiersze jak mi si¢ chee. Tak z Zycia piszg po prostu.

Celowo nie zadalam Marcinowi pytania o to co go inspiruje i dlaczego pisze.
Chciatam, aby sam przywolal ze swojego dosSwiadczenia sytuacje, ktére sprowo-
kowaly go do pisania wierszy, aby sam zdefiniowal co bywa dla niego inspiracja.
Marcin w swojej narracji wspominat o kilku sytuacjach, ktére sktonity go do pisa-
nia. Jeden z tomikéw wierszy Marcin nazwal ,wiosna, lato, jesien, zima” i pogru-
powal w nim wiersze odnoszace sie¢ do poszczegdlnych por roku. Co ciekawe, in-
spiracja dla calego tomiku wierszy stalo sie pewne skojarzenie:

Majowka tez jest takim wierszem... powiedzmy, ze o kims. Tez jest bardzo fajne to moje pisanie:
LJesien, lato, zima” (...), i zrobitem takie wiersze, bo mi sig to skojarzylo z Majg (przyp. kole-
zanka Marcina). To sq takie wiersze o milosci, bo Maja mi si¢ spodobala i napisalem te wiersze
o0 wiosnie, a potem o lecie, jesieni i zimie napisatem. Kilka kartek.

W domu to mi sig¢ czasem nie chciato pisac. Kilka tygodni, dwa miesigce nawet moze... PézZniej
jak wyjezdzatem na jakies wyjazdy to pisatem (...) do Zakopanego jechatem to pisatem o Zakopa-
nem.

Jak poznawatem kogos to wtedy pisatem o nim albo szedtem gdzies... to tez pisalem zaraz.
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Juz te przytoczone fragmenty pokazuja, iz Marcin czerpie swoje inspiracje
z tego czego doswiadcza. Zazwyczaj po jakim$ doswiadczeniu, ktére sam uzna-
wal za istotne, znaczace czy ciekawe, siegal po dlugopis i prébowal pisa¢ wiersz.
Uzylam stowa ,préobowal”, bowiem okazalo sie podczas rozmowy, Ze nie zawsze
fatwo Marcinowi sie pisato:

Tak pisatem na przyklad zwrotke i potem nic... nie szto mi... To wtedy nie kreslitem nic a nic.
Cos robitem. .. tego. .. oglgdatem albo bylem gdzies. I potem to jeszcze pisatem ten wiersz. Jak mi szto.

...no nie szto czasem. Mam takie ...tego wiersze, to nie skoriczone sq w 0gole, ale je skoriczg moze.

W opisie zmagan z wlasng weng twdrcza Marcin poruszyl bardzo ciekawy
watek wspdlnego pisania. Istotne wydaje mi si¢ doswiadczenie wspdlnego komu-
nikowania sie w procesie twérczego pisania:

Nie pisatem dlugo, a péZniej jakos wiersze szly same z siebie. Czasami ktos mi pomagat. Wtedy
pomagata mi moja dziewczyna. Ja jej mowitem, a ona to pisata. I potem robitem reszte rzeczy.
Czasami ona mi cos napisata, jak ja nie mogtem. I tak zaczynaliSmy wspdlne pisanie. PézZniej
wpisywalismy to na komputer i drukowalismy sobie”

Marcin podczas wspdlnego pisania musial wiec wraz ze swoja dziewczyna
rozmawia¢ o tym co czul, musial tez wystucha¢ drugiej osoby. Byl to proces
uzgadniania pewnych znaczen, ktére byty dla niego istotne.

6. Akt tworczy (,Lubig jak w tych moich wierszach jest inaczej
niz naprawdeg jest”)

Pytanie o to jak si¢ to dzieje, ze ostatecznie wiersze przybieraja takg a nie inng
postaé, wydaje sie bardzo zasadne. Marcin sam proces twérczy nazwal ,wymysla-
niem”.

Wedlug M. Telickiego istotnym pojeciem antropologii poetyckiej jest pojecie
wyobrazni. ,Panuje do$¢ powszechna zgoda, ze wyobraznia nie jest wylacznie
zjawiskiem abstrakcyjnym, nie mozna go jednak opisa¢ w kategoriach stricte na-
ukowych [...] sadze, ze wyobraznia — w nowych ujeciach metafizycznych i histo-
rycznych —zastuguje na opisanie przede wszystkim jako jeden z proceséw pozna-
wania $wiata [Telicki 2007: 164-165].

Marcin pisanie wiersza, jak sam stwierdzil, zaczyna od nadania tytutu:

Wymyslitem teraz 2 wiersze. .. to znaczy wymyslitem tytuty: ,Nasz ostatni pocatunek” i, Zaklg-
ta ksigzniczka”, ale nie mam jeszcze osoby, do ktorej by to pasowato. Tam w tym wierszu jednym
i drugim bedzie krol, krolowa i takie inne rzeczy. I mysle kto by si¢ w tym znalazl. I nie mam
tego... nie mam obsady do tego wiersza.
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Badany w swojej narracji opowiadal o pisaniu wierszy jak o obsadzaniu spek-
taklu. Sam zarezerwowatl dla siebie role rezysera, czyli osoby, od ktérej wszystko
zalezy. Pomysly przychodza mu czesto do glowy pod wplywem doswiadczen, ale
bywa i tak, ze pojawi sie mu w myslach jaki$ scenariusz, ktéry stara sie wypelnié
»swoimi” doswiadczeniami. Niewatpliwie wymaga to ,poszukania” w sobie pew-
nych emogji pasujacych do scenariusza.

Stuchajac opowiesci Marcina o owym ,wymyslaniu” mialtam wrazenie, ze cze-
stym iistotnym zabiegiem, ktérego dokonuje on jako twoérca, jest ubarwienie rze-
czywistosci, ktéra go otacza nadanie mu znaczenia niepowtarzalnosci, bajkowosci.
Stad w jego wierszach tyle odniesiefi do magicznej bajkowej rzeczywistosci.

Te wlasne zabiegi ubarwiajace rzeczywistoé¢ Marcin opisal w nastepujacy
sposob:

Mowig na przyktad o osobie konkretnej bo jg znam, ze ona mieszka w zamkowej wiezy i szuka ma-
rynarzy, ktorzy gdzies wyptyneli. Wymyslitem to. To jest ta osoba, ktdra jest na warsztatach, ale
wymyslitem to wszystko inne (...) Zamiast pisac, ze robimy w warsztacie jakies placuszki, ze
sprzqtamy i robimy inne rzeczy to pisze, zZe ktos szuka w zamku czegos i tam robi cos. Taka bajko-
wa rzecz. Mieszka w zamku ta osoba i tam buduje sig statek. Statek nazywa si¢ ,Niebiariska
Dama”. A na tym statku sq osoby, ktore znam. No na niby sq tam (...) Lubig jak w tych moich
wierszach jest inaczej niz naprawdg jest.

Czytajac wiersze Marcina zauwazylam, ze wszyscy bohaterowie jego wierszy
to osoby pelnosprawne. Temat niepelnosprawnosci nie pojawia sie w bezposred-
ni sposéb w jego tworczosci. Jedli rzeczywiscie Marcin jako tworca tak czesto (jak
deklaruje ) w tym akcie twérczym portretuje osoby ze swojego otoczenia to po-
rtretuje gléwnie osoby z niepelnosprawnoscia. Podczas pisania dokonuje jednak
takiego ,zabiegu”, ktéry ,pozbawia” jego bohateréw niepelnosprawnosci.

Marcin zapytany o ten fakt opisal to w taki sposéb:

Moi bohaterowie nie sq niepetnosprawni. Oni sq w takim innym swiecie dla siebie

i tym samym potwierdzil, Ze jest to z jego strony $wiadomy zabieg, i ze jest
Swiadomy tego faktu. Ten ,inny $wiat” zdefiniowat tak:

tam jest tak tadnie i dobrze ...czysto jest... i si¢ kochajg ludzie, a nie to co tu, ze jeden sig ktoci z
drugim i wyzywa.

I co najwazniejsze dla twérczosci Marcina, w tym $wiecie wszyscy sa pelnosprawni.
W niniejszym opracowaniu nie podejme si¢ analizy treSci poszczegdlnych
wierszy Marcina. Zaprezentuje jednak kilka wierszy, aby pokaza¢ nie tylko rézne
watki w jego tworczosci, ale tez forme tych wierszy. Jest to bowiem forma dos¢
ciekawa i warto zwrdéci¢ na nig uwage. Bardzo typowe jest dla Marcina dzielenie
wiersza na zwrotki, dazenie do zachowania réwnej liczby werséw w zwrotkach,
zaczynanie werséw od wielkiej litery. Marcin jest przekonany, ze tylko tak pisane
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wiersze sa ,prawdziwymi wierszami”. Czytajac jednak treé¢ wiersza ta forma wyda-
je sie czytelnikowi czasami troche ,przeszkadzac¢”. Niewatpliwie jednak to z jego
strony zabieg celowy i taki wlasnie zapis wierszy sklada sie na jego swoistego ro-
dzaju styl.

Przytocze ponizej kilka wierszy, w ktérych uwidacznia sig ta kwestia.

Mila Moja

Mila moja Olu

pamietasz nasza Gore Zapomnienia

na ktéra wchodzilismy we dwoje

gdy patrzyliSmy z niej

widzieliSmy nasze zapomniane chwile radosci

widzieliSmy tylko

smutek i zal

bylo co$ w niej zaczarowanego

Pamiatka z ostatnich letnich wakacji

Pamigtasz nasze ostatnie
wakacje nad Blekitnym
morzem jak na piasku
dotykalismy swoich ciat

w noc gwiazdzista przytuleni
dla siebie bylismy jak para
kochankéw gdy mysle o tobie

i ostatnich naszych wakacjach
bytem wpatrzony w twoje oczy
niby niebo i gwiazdy $wiecity

a twoje usta byly tak przepiekne
serce ukryte dawatas mi

swoje wakacyjne pocatunki
milosci byla to dla mnie
pamiatka Naszej Mitosci

Jesienny pachnacy las

Jesienig pachnie las

zlocg sie liScie barwami
gdy w lesie juz zwierzeta
szykuja wszystko na zime
zawsze z koron drzew
opadajg jesienne liscie
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otula sie las
jesienna szata
patrze jak szumia wierzby

placzace brzozy
i deby, swierki i buki
otulaja sie jesiennym plaszczem piekna natury

Teczowe dziewczeta

Widze teczowe dziewczeta jak
taficza taniec teczy wsrdd barw
ich zar roz$wietla cala tecze zanim

zakoniczyl sie taniec dziewczecy one biegaly
po teczowej face i zbieraly teczowe

kwiaty do swojej teczowej krainy

dawaly rados¢ a stonko rozswietlalo

je promieniami stonca gdy one chodzily po
teczy wspanialej i rozmyslaly co bedzie
dalej z ich radosnym taiicem teczy i

pokazywaly swoje nowe barwy
a blask rozswietlal teczowe twarze

Morskie kobiety

W morskiej pianie wida¢ kobiety

maja w sobie rézne sekrety i swe

male podniety plywaja w glebinach
morskich oceanéw i kusza $piewem

gdy stychaé szum oceanu glos niesie

w dali $piew morskich tych syren gtosem
wspanialym szumigcych fal szumi ta piesn
w morskim odmecie cudownej tej piesni

i kojacej kobiecej milosci do uczuc sekretow

morskich tych fal gdzie wida¢ morskie syreny
wsréd tych fal koralowych patrzac na piekno
ich calej urody w tym morskim oceanie widaé

namietnos¢ pieknej syreny
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Cialo stodkiej Maji
Patrzytem na cialo
stodkiej Mai

bylo tak piekne

niby zlocisty diament
nagie

jej cialo

tak ono drzato

bylo jak jedwab gladziutkie
i takie smukte
dotykiem widzialo

to cialo

wszystkie zalety

i ciggle podniety

swej stodkiej Mai
wszystkie zalety

ciggle myslala o ciele swoim
przepieknie wygladaty
Jak obraz wspaniaty

a Nimfa widziala
nasze nagie ciala

Od prawie 3 lat Marcin jest w nowym zwigzku z Andzelika. Poznali si¢ jeszcze
w szkole zawodowej specjalnej, ale blizej zaczeli ze soba by¢ dopiero w Warsztacie
Terapii Zajeciowej, do ktérego Marcin uczeszczal przed podjeciem zatrudnienia.

Od 2015 roku jestesmy razem. I mowig, ze Andzela jest trudng osobq i bardzo takg, Ze nie nadaje
si¢ do tego... Ja nie patrze na to ...kto si¢ nadaje a kto nie nadaje. My to widzimy inaczej. Jakby
sprawny na to patrzyl to powiedziatby, ze niby nie nadaje si¢ ta osoba do niczego, bo jest inna.
My musimy sami poczuc czy ta osoba z nami chce by¢. Owszem, kupujemy czasami cos sobie, ja-
kies tam upominki. Andzela mowi czasami: Ty Marcin nie kupuj dzisiaj, ja kupie. Nie jest tak, ze
ja wszystko to robig, wszystko kupuje. Wszyscy myslg, ze ja tylko kupuje wszystko. A tak nie jest
weale.

Marcin w swojej narracji poswiecit duzo miejsca na prébe przekonywania
mnie, iz ten ich zwiazek to jest taki jak kazdy inny. Oczywiscie nie bylo powodéw
do tego aby musial mnie jako swojego rozméwce przekonywac do tego zwigzku,
ale z jakiego$ powodu uznal, Ze jest to dla niego wazne. Sadze ,ze nie reprezento-
walam dla niego (bowiem znamy sie od kilku lat) owych ,innych”, czyli tych, kt6-
rzy powatpiewaja w sens takiego zwigzku. Chodzito mu raczej o to aby przekona¢
ewentualnie innych do tego zwiazku. Dobrze zdawal sobie sprawe, iz wywiad
bedzie wykorzystywany a wiec ten jego glos w tej sprawie jest istotny i wazny.
Motyw aktualnego zwiazku pojawia sie w aktualnych wierszach Marcina.
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Pachnace noce Andzeliki
W letnim domku wéréd
zielonych Iak jest

ogrdod pelen kwiatow

ktore 18nig kolorami teczy
gdy Andzelika

w swoim ogrodzie chodzita
bosymi stopami

patrzac jak kwiaty

w letnim poranku

budzity sie

pani Andzelika

wychodzila ze swojego domku
codziennie §piewata

swym radosnym $piewem
jak stowik

w swoim przepieknym ogrodzie Marzen.

Marcin pracuje obecnie w Mc Donaldzie. Pozyskatl prace w formule zatrud-
nienia wspomaganego. Niewatpliwie utrzymanie si¢ od 2 lat na swoim stanowis-
ku jest dla niego sukcesem, ale réwniez jest wartoSciowane jako sukces przez oto-
czenie zewngtrzne:

Pracuje teraz z Mc Donaldzie. Pisze teraz mniej. Na razie, no teraz to nie pisz¢ czgsto wierszy.
Na razie zajmuje si¢ Mc Donaldem i pracuje na zmiany. Czasami jestem od 8.00 do 14.00, a cza-
sami od 11.00. Cigzko jest czasami. Na zmiany pracuje, ale jestem zadowolony. Pienigdze mam.

Marcin wystepowal juz wielokrotnie na réznych spotkaniach, seminariach
czy konferencjach, gdzie miat okazje dzielenia si¢ z innymi wiasnymi do§wiad-
czeniami zwigzanymi z pracg czy zwiazkiem. Przy okazji zazwyczaj staral sie
wspominac o wlasnej tworczosci poetyckiej. Badany nie mial niestety okazji, aby
podzieli¢ sie swoja twdrczoscia na spotkaniu zorganizowanym tylko z tego powodu.

7. By¢ poetg”— préba podsumowania

Dokonujac analizy zebranych danych jakosciowych pozyskanych podczas
wywiadu wyodrebnitam istotne kategorie odnoszace si¢ do tworczosci poetyckiej
badanego. W kategoriach tych zawierajgq sie szczegdlowe znaczenia odnoszace sie
do samego zainicjowania pisania wierszy, postrzegania wlasnej niepelnospraw-
noéci w kontekscie wlasnej twoérczosci, specyfiki tej twdrczosci, samego aktu pisa-
nia wierszy oraz wlasnych pragnien zwigzanych z twérczoscia poetycka.
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Owe kategorie (i szczegélowe znaczenia), ktére odnosza sie¢ do pewnej kon-

strukcji spolecznej jaka jest ,bycie poeta”, sa nastepujace:

— Poczatki pisania (i tak si¢ zaczelo to pisanie”).

— By¢ ,pomiedzy” (,ja taki ptsprawny jestem i piszg”).

— Natchnienie (,, tak z Zycia pisz¢ po prostu”).

— Akt twoérczy (,Lubig jak w tych moich wierszach jest inaczej niz naprawde jest”).
— (,teraz to nie pisz¢ czgsto wierszy”).

Dla Marcina niepelnosprawnos¢ jest czyms, co w zasadzie akceptuje. Nie czu-
je sie niepelnosprawny. Jest samodzielny, wykonuje wszystkie codzienne czyn-
noéci . Zarabia na siebie i jest pomocny innym. Marcin jest osobg, dla ktérej nie-
pelnosprawnos¢ jest niewatpliwie ,tym co idzie z zewnatrz”, jest pewng etykieta
jaka naznaczaja go inni. Prébuije z tq etykieta walczy¢, sprzeciwia sig jej. Zrédto
wielu swoich niepowodzen postrzega wlasnie w srodowisku, w fakcie, ze inni
traktowali go/traktuja jak niepelnosprawnego. Nie przez przypadek w swojej na-
rracji badany uzywatl w odniesieniu do siebie okreslenia ,osoba péisprawna”. Ba-
dany tak naprawde funkcjonuje pomiedzy swiatem 0séb pelnosprawnych i nie-
pelnosprawnych. Sam oczywiscie deklaruje, Ze nie czuje na co dzien swojej
niepelnosprawnoéci, ale sygnaly, jakie plyna z otoczenia, niewatpliwie zdetermi-
nowaly to co on sam okresla mianem ,pétsparwnosci”. W odniesieniu do Marcina
moge posluzy¢ sie niewatpliwie pojeciem ,0soby dazacej do emancypacji”, bo-
wiem w istocie badany do tej emancypacji dazy, jest na nig zorientowany.

D. Zuchowska-Skiba w odniesieniu do badanych przez siebie 0sob uzyta poje-
cia ,tozsamosci zorientowanej na emancypacje”. W badaniach, jakie przeprowa-
dzifa autorka, niektére z badanych przez nig oséb z niepelnosprawnoscia repre-
zentowalto wiasnie taki typ tozsamosci: ,Dla nich niepelnosprawnos¢ stanowita
element ich obrazu samych siebie, jednak nie byla ona postrzegana ani jako piet-
no, ani powé6d do budowania poczucia dumy z bycia osobg z niepetnosprawno-
Sciami. Badani definiowali jg raczej jako pewna ceche, z ktora sie urodzili, lub
ktéra nabyli na skutek pewnych okolicznosci. Deklarowali, ze musza z nig zy¢,
cho¢ woleliby, aby jej nie mieli, jednak skoro juz maja, to stanowi ona integralny
element ich tozsamo$ci i ksztaltuje ich bycie w spoleczenstwie. Jednak w ich prze-
konaniu samo bycie osoba z dysfunkcjami nie bylo w ich przekonaniu tak wyklu-
czajace jak istniejace w spoleczenistwie stereotypy dotyczace oséb z niepetnospraw-
nosciami oraz bariery w przestrzeni publicznej i wirtualnej, ktére ograniczaty ich
dostep do pewnych przestrzeni oraz zasobéw i nie pozwalaly na wykonywanie
aktywnosci, ktére sa dostepne dla oséb sprawnych. W takim ujeciu to nie nie-
pelnosprawnos¢ powodowala wykluczenie, ale opresyjna organizacja spoleczen-
stwa powodowala, ze osoby z deficytami nie mogly w pelni uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym [Zuchowska-Skiba 2018].
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Na ,bycie poeta” mozna spojrze¢ jak na pewna konstrukcje spoleczng. Warto
podkresli¢, iz ,samo podejmowanie podstawowego dzialania w postaci pisania
poezji, okazuje sie dla kariery poety niewystarczajace, poniewaz réwnie wazne sa
definicje przyjmowane przez otoczenie i to one ostatecznie decyduja czy efekt
pracy tworczej uznany zostanie za produkt poety, czy tez grafomana” [Kacper-
czyk 2005: 11].

Marcin uwaza sie za poete. Samo pisanie wierszy zawsze bylo dla niego czyn-
nodcia, ktéra sprawiata mu duzo radosci. W pewnym momencie ,bycie poetg”
stalo sie dla niego niewatpliwie pewna wazna rola spoleczna. Uczynito go bo-
wiem wyjatkowym w jego srodowisku. Na owa wyjatkowos¢ zlozyla sie rowniez
jego biografia, ze szczegélnym uwzglednieniem jego malzenistwa. I cho¢ sam
podkresla, ze zwigzek i malzenstwo to dla niego najwazniejsze do$wiadczenia
W jego zyciu, to réwnie istotne bylo zainteresowanie innych (w tym mediéw) tym
wydarzeniem i jego osobistg sytuacja.

Trudno rozpatrywac twérczosé¢ poetycka Marcina w kontekscie chocby naste-
pujacych faz:

1) nieuswiadomionej-przygotowawczej,

2) zamkniecia w szufladzie,

3) otwarcia na publicznos¢,

4) terminowania,

5) intensywnego budowania kariery,

6) kariery dojrzalej [por. Kasperek, Slezak 2009].

Marcin oczywiécie doswiadczyt tego etapu, w ktérym powstal ten pierwszy
wiersz, a potem nastepne. Nigdy jednak nie pisat tylko dla siebie (do tzw. ,szufla-
dy”). Byt otwarty na innych. Nie wstydzil si¢ swojej twoérczosci. To wilasnie ci Inni
W jego otoczeniu nazwali go dos¢ szybko poeta. Badany nie mial i nie ma $wiado-
mosci, ze czlowiek staje sie poeta, ze jest to jakis proces. Nie zastanawiat sie nad
tym czy dalsze wiersze beda powstawac. Po prostu je pisatiod razu dzielit sie z in-
nymi swoja tworczoscia. Czul rado$¢, ze inni chwalg go za to pisanie. Jak pisze
1. Slezak, ,wiele 0s6b w swoim zyciu napisalo cho¢ jeden wiersz, nie kazdy z nich
zostal poetg” [Slezak 2009: 130]. Paradoksalnie, Marcin poetg (dla siebie i swojego
otoczenia) zostal od razu. Proces tworzenia roli poety rozpoczat si¢ u niego wraz
ze zmiang znaczenia nadawanego przez innych (osoby z jego Srodowiska) pisa-
niu wierszy. Badany od poczatku byl otwarty na ewentualng ,publicznos¢”. Do-
stawal wiele pozytywnych komunikatéw dotyczacych wlasnej twoérczosci. Nigdy
nie mial kontaktu z profesjonalista (, prawdziwym poeta”), ale tez w zasadzie nie
odczuwal takiej potrzeby. Wystarczaly mu zawsze osoby z najblizszego srodowiska.

Wedlug I. Slezak dla procesu stawania sie poetg wydaje sie, iz kluczowe jest
wykrystalizowanie tozsamosci. Jest to pewien proces wypracowania pewnej
autodefinicji siebie jako poety. Oczywiscie definicja ta jest/bywa potwierdzana
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i podtrzymywana poprzez interakcje z innymi [Slezak 2009]. W przypadku oséb
pelnosprawnych intelektualnie niewatpliwie tymi innymi sa przede wszystkim
inni uczestnicy spolecznego $wiata poezji. W przypadku Marcina nie bylo tu
przeniesienia odniesienia z tej grupy na inna. Nie bylo tez zainteresowania poezja
jako taka, utworami innych poetéw. Marcin nie ma zadnego ulubionego poety.
Nie czytal tez ani nie czyta poezji. Swoje wiersze pisal w miare regularnie i otrzy-
mywal pozytywne komunikaty od innych. W ten wtasnie sposéb to pisanie wier-
szy nie bylo juz w jego do$wiadczeniu dzialaniem incydentalnym. Po prostu
zaczal mysle¢ o pisaniu jako o czyms$ dla siebie naturalnym (mozna by rzec jako
o elemencie roli spolecznej poety).

Badany byt skupiony na sobie i nie odczuwat potrzeby ,terminowania” u ko-
go§, uczenia sie pisania. Opisywane w literaturze fazy stawania sie poeta, czyli
fazy: terminowania, intensywnego budowania kariery i kariery dojrzatej, to te, do
ktérych badany nie dotarl. Mozna wiec stwierdzi¢, iz Marcin pisze amatorsko, dla
siebie i dla innych. ,By¢ poety” to znaczy dla niego by¢ wyjatkowym, cieszy¢ sie
uznaniem i zainteresowaniem w swoim $rodowisku. Niewatpliwie jednak to mu
nie wystarcza. W swojej narracji wielokrotnie podkreslal, ze chcialby, aby tez inni
ludzie (spoza Srodowiska) czytali jego wiersze. Chcialby réwniez, aby byly one
gdzie$ opublikowane. Sam zresztg przejawia dbaloé¢ o katalogowanie tych wier-
szy w zeszytach czy tez pospinanych kartkach przepisanych wlasnorecznie na
komputerze. Nadaje tez tytuly poszczegélnym grupom wierszy, a wiec tworzy
swoistego rodzaju tomiki wierszy. Przygotowuje wiec wlasna twoérczos¢ tak jakby
do spolecznej ekspozycji.

Zdaniem 1. Slezak nie wszyscy poeci buduja role twércy. Niektorzy pisza do
przyslowiowej szuflady, a takze cze$¢ amatoréw po prostu nie podejmuje tego
typu dzialan. Moze oczywiScie wigza¢ sie to z brakiem mozliwosci publicznych
prezentacji swojej twoérczosci, nieuczestniczeniem w zyciu kulturalnym czy tez
po prostu brakiem okazji do budowania oraz zaprezentowania roli poety. Tacy
tworcy niestety jednak nie istniejg w sensie spotecznym, jako poeci [Slezak 2009].
Taka osoba jak Marcin niewatpliwie potrzebuje promocji swojej twérczosci i po-
mocy innych oséb. Jak twierdzi S. Pawlik, aby dzialania ,promujace twoérczos¢
artystow z niepelnosprawnodcia intelektualng miaty bardziej otwarty charakter,
warto wyjs$¢ poza najblizsze otoczenie i szuka¢ nowych, przyjaznych osobie nie-
pelnosprawnej przestrzeni prezentacji” [Pawlik 2015: 64]. Autorka jednocze$nie
zauwaza, ze ,Srodowiska oséb niepelnosprawnych musza jednak wyjs¢ z propo-
zycja ciekawa, profesjonalng, skoncentrowana na walorach twoérczosci oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, a nie na samej niepelnosprawnosci [Pawlik 2015:
64]. Uwazam, ze w przypadku Marcina mamy do czynienia z ciekawg propozycja,
ktéra w swej istocie nie koncentruje sie na niepelnosprawnosci, przedstawia bo-
wiem warto$¢ sama w sobie. Niewatpliwie jednak brakuje w najblizszym $rodo-
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wisku dzialan promujacych twérczosé¢ Badanego. Przyczyn upatrywac¢ mozna na
przyklad w fakcie, iz twérczosé¢ poetycka os6b z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna jest w ogole pewna ,nisza” w przestrzeni dzialai twoérczych tych oséb. Warto
wiec tu zada¢ pytanie o to ,gdzie zatem miesci sie owa sfera zarezerwowana dla
specyficznego odbioru twérczosci osob niepetnosprawnych?” [Nieduziak 2015:47].
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Oswajanie rzeczywistosci: realizm i magia
w tworczosci literackiej Aliny Domnicz

J...]czym jest bowiem sztuka? [...] uprawiana przez tych,
ktérych — bez cienia wartosciowania i wyzszosci —
nazywamy autorami?

Okazuje sig, ze u jej podstaw lezy to samo

(tak podziwiane w sztuce uznanych mistrzéw)

pragnienie uczynienia Swiata bardziej znosnym,
oswojonym przez naszq wyobraznig,

stowo, tworczy akt kreacji”.

Pawel Huelle!

W prezentowanym tekscie przedstawiona zostala analiza twdrczosci literackiej Aliny Domnicz,
mieszkanki ekumenicznej wspélnoty L' Arche w Sledziejowicach pod Krakowem, skoncentrowa-
na wokol zasadniczego pytania: Jaki §wiat kreuje Autorka w swoich utworach i w jaki sposéb to
robi? Gléwnym celem artykutu jest zatem poznanie literackich $wiatéw konstruowanych przez
Autorke oraz $§rodkéw, za pomoca ktérych sa tworzone. Podejéciem badawczym, umozli-
wiajacym realizacje tak okreslonego celu jest jakosciowa analiza tredci (tekstu) oraz analiza narra-
cyjna wybranych utwordéw literackich. Przy czym tekst narracyjny, za M. Balem, definiuje jako
tekst, w ktérym podmiot lub agens przekazuje odbiorcy (,opowiada” czytelnikowi) opowies¢ za
pomoca okreslonego medium, np. jezyka, obrazéw, dzwiekéw [Bal 2012: 3]. Ramg interpreta-
cyjna, tworzaca szerszy, teoretyczno-literacki kontekst badan, jest nurt magicznego realizmu.
Analizujac opowiadania, poszukiwatlam w nich zatem watkéw i motywoéw charakterystycznych
dla tego nurtu, ktére pomogty wyloni¢ wyodrebnione w toku analizy kategorie opisu. Alina Do-
mnicz, w poddanych analizie Opowiadaniach, uzywa niezbyt skomplikowanego, do$¢ potoczne-
g0, a miejscami nawet lekko rubasznego jezyka, zamykajacego sie w stosunkowo niewielkim
zbiorze pojeé, zwrotéw i zdan. Jednak za pomoca prostego, pozbawionego intelektualnego wyra-
finowania i estetycznych eksperymentéw tworzywa, potrafi wykreowaé coraz to bardziej
zlozong, nabierajaca magicznego wymiaru rzeczywistos¢. Wprowadza w tok opowiesci, dozujac
niejako stopniowo napiecie, niezwyklych bohateréw, ktérych umieszcza w pozornie zwyczaj-
nych i naturalnych, ale zarazem tez dziwnych i niezwyklych sytuacjach.

Slowa kluczowe: sztuka, twoérczos¢, literatura, niepelnosprawnos¢, jezyk

1

P. Hulle, Przedmowa [w:] A. Domnicz, Opowiadania, Gdansk 1996, s. 3.
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Familarizing reality: realism and magic in literary creativity
of Alina Domnicz

The article is a presentation of the analysis of literary creativity of Alina Domnicz, a woman with
intellectual disability and autistic spectrum disorders, living in one of the ecumenic community
L’Arche in Poland. The research was aiming to see what kind of world is created by the Authoress
in her stories and what literary means she uses? In order to realize the goal the method of content
(text) analysis and narrative analysis was used, according to the assumption that the subject tell-
ing the stories with the medium of language, images or sounds is what makes the narrative text.
The wider theoretical frame of interpretation referred to magic realism, a literary current combin-
ing some realistic and magical features of the world presented in artistic works. In the analysed
collec-tion of stories Alina Domnicz does not uses very sophisticated but rather colloquial or even
coarsy language, limited to relatively small set of concepts, phrases and sentences. But using such
asimple rather than sophisticated means, she successfully creates more and more complex reality,
which gradually is becoming magical.

Keywords: art, creativity, literature, disability, language

Literackie $wiaty Aliny Domnicz — wprowadzenie

W prezentowanym tekscie chcialabym przyjrze¢ sie blizej wybranym tekstom
literackim tworzonym przez Aling Domnicz, mieszkanke Wsp6lnoty L’Arche?
w Sledziejowicach pod Krakowem. Wspdlnota powstata we wrzesniu 1981 r. jako
pierwsza z kilku funkcjonujacych obecnie w Polsce, a Alina Domnicz mieszka
w niej niemal od poczatku, tj. od 1982 r. Autorka urodzila sie w maju 1964 r. w Kra-
kowie, tam tez uczeszczala do szkoly podstawowej i specjalnej szkoly zawo-
dowej, ktérej jednak nie ukonczyla. W trakcie pobytu we wspdlnocie rozwinela
swoje pasje artystyczne, literackie i plastyczne. Miala zorganizowane wystawy
malarskie miedzy innymi w galeriach w Krakowie, Warszawie i Gdarisku. Jej pier-
wsze utwory literackie, bajki i opowiadania, zaczely po-wstawac¢ w 1985 r., autor-
ka zapisuje je recznie w zeszytach, ktére dodatkowo ozdabia wilasnorecznie wy-
konanymi, kolorowymi ilustracjamid. W artykule zamieszczam kilka fotografii
przedstawiajacych strony z oryginalnych brulionéw autorki®.

L’Arche to miedzynarodowa federacja ekumenicznych wspélnot, w ktérych przebywaja wspdlnie
pelnosprawni asy-stenci oraz osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna. Misja wspdlnot jest uka-
zywanie wartosci kazdej osoby bez wzgledu na sprawnos¢ intelektualng oraz budowanie relacji.
Tworca idei lezacych u podstaw filozofii dzialania ruchu wspélnotowego oraz zalozycielem pierw-
szej wspdlnoty w Trosly-Breuil pod Paryzem w 1964 r. byl Jean Vanier. Obecnie w Polsce, Fundacja
L’ Arche, poza Sledziejowicami, prowadzi wspdlnoty w Warszawie, Poznaniu, Wroctawiu i Gdyni;
www .larche.org [dostep: 15.09.2018].

Informacje zostaly zaczerpniete z artykulu A. Szemplinskiej i K. Chatzipentidis, Zastosowanie bib-
lioterapii w pracy z osobami niepelnosprawnoscia intelektualng na przykladzie wspélnoty L’ Arche,
2017, s. 166-168, a takze ze strony internetowej L’Arche International, www .larche.org [dostep:
15.09.2018] (ttum. wiasne).

Prezentowane w artykule fotografie zostaty udostepnione dzieki uprzejmoscii za zgoda pani Aliny
Domnicz. Autorem zdje¢ jest Rafal Slusarczyk, dyrektor Wspolnoty L’ Arche w Sledziejowicach.
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Twoérczosé, ktorej tworzywem jest jezyk i osadzone w nim narracje, stosunko-
wo rzadko staje sie motywem artystycznych wypowiedzi oséb z niepetnospraw-
nodcig intelektualna. Spoteczne i kulturowe konstrukcje niepelnosprawnosci
intelektualnej zazwyczaj akcentuja nacechowang negatywnie odmiennos¢, wyni-
kajaca z wielu ograniczen zwiazanych ze sfera poznawcza i jezykowa. D. Krze-
minska, badaczka jezyka i dyskursu dorostych oséb z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng, zwraca uwage na rozdzwiek pomiedzy wiedza wylaniajaca sie z analizy
literatury naukowej na temat sfery funkcjonowania jezykowego tej grupy, a tym
co prezentuja teksty napisane przez niepetnosprawnych twoércéw (np. bajki Aliny
Domnicz, Mruczanki Sledziejowickie Karola Nahlika czy wiersze Haliny Gada-
szewskiej). Tworczos¢ wymienionych artystow wydaje sie podwazaé dos¢ po-
wszechne przekonanie na temat osob z niepetnosprawnoscia intelektualna jako
tych, ktérzy maja znaczaco ograniczone mozliwosci wyrazania wlasnych mysli,
zdolnosci do refleksji nad rzeczywistodcia czy tez jej rozumienia [Krzemifiska
2012: 10-16]. Piszac o twoérczoéci Karola Nahlika, w innym tekscie, D. Krzemifiska
okresdla ja jako ,...zapis rozmaitych rozwazan, mysli, pytan, komentarzy do zda-
rzeh czy przeczytanych fragmentoéw ksiazek — stowem pewnego rodzaju dziennik,
w ktérym autor uzewnetrznia i dzieli si¢ tym, w jaki sposéb przezywa rozgry-
wajaca sie rzeczywistos¢” [Krzeminiska 2013: 82]. W zetknieciu z tg twdrczoscia,
cho¢ —jak zauwaza autorka — bywa ona do$¢ specyficzna z powodu pewnych nie-
doskonalosci jezykowych — narzucajaca sie niejako oczywisto$¢ ,nienormalnosci”
wspolistniejacej z zespolem Downa rowniez zdaje sie by¢ kwestionowana”
[tamze: 84].

Twérczos¢ literacka Aliny Domnicz wzbudzila juz wczesniej zainteresowanie
badaczy. E. Ziarkiewicz i A. Szemplifiska poddaly analizie 25 bajek zapisanych
recznie w brulionie ,dedykowanym Ewelince” [Zierkiewicz, Szemplinska 2015:
123-141]. Ich bohaterkami sa wiedZmy, postaci budzace negatywne emocje, takie
jak strach czy odraza. Mozna powiedzie¢, ze prezentuja swego rodzaju antywzo-
ry osobowe istot wykluczanych ze spoleczenstwa badz tez wypelniajacych nie-
akceptowane spolecznie role. Autorki artykulu stawiaja teze, iz Alina Domnicz,
poprzez centralng postac Baby Jagi/Wiedzmy, ktéra podrézuje i przechodziliczne
transformacje, doswiadcza poczucia sprawstwa poszerzajacego granice jej wlas-
nej, podmiotowej wolnosci, a takze wyraza niezgode na bycie pietnowang i klasy-
fikowang jako Inna. Ich zdaniem, autorka piszac bajki, podejmuje rodzaj autote-
rapii, a poprzez symbole i fantazje — opowiada o sobie, wlasnych marzeniach,
pragnieniach i sposobach radzenia sobie w codziennym zyciu. Twoérczos¢ Aliny
Domnicz jest interpretowana jako wypowiedzZ na temat jej tozsamosci spolecznej
i spos6b regulowania wlasnego zycia emocjonalnego. Posta¢ Baby Jagi to literac-
kie alter ego autorki, za$ bajki stanowia jedna ze strategii adaptacyjnychijednocze-
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$nie rekonstruujacych spoleczne dyskursy dotyczace kobiecosci, dojrzalego wie-
ku i niepetnosprawnosci.

E. Ziarkiewicz i A. Szempliniska, przyjmujac zatoZenie o silnym zwigzku mie-
dzy narracjg i zyciem, proponujq interpretacje, w ktérej analizowane bajki sa
z jednej strony wyrazem akceptacji wlasnej innosci przez autorke (obdarzona po-
tréjnym pietnem niepelnosprawnosci intelektualnej, brzydoty ciala zwiazanej
z choroba i dojrzalym wiekiem, a takze pietna bycia kobieta), z drugiej za$ swo-
istym demontazem ukladéw spolecznych, w ramach ktérych wytwarzane sa
i przypisywane réznorodne stygmaty, naznaczajace negatywnie tozsamos¢ pod-
miotow. Poprzez wybor gtéwnej bohaterki oraz przedstawienie jej dzialan, Alina
Domnicz komentuje/krytykuje dominujacy porzadek, podejmujac swoista gre za-
réwno z samg formg i strukturg tradycyjnych baéni, jak i z niesprawiedliwym
ukladem sit spolecznych [tamze: 128-129]. Badaczki zwracaja uwage na fakt, ze
umieszczenie w centrum opowiesci watku podrézy, ktéra prowadzi zawsze do
przemiany gléwnej bohaterki, sugerowaé moze, ze motywy twoérczosci Aliny
Domnicz skupiaja sie wokot kwestii samopoznania, konfrontacji z tematami waz-
nymi dla osoby/kobiety w $rednim wieku, przepracowaniem stygmatéw, poprzez
ktére jest postrzegana [tamze: 136].

W innym tekscie, po$wieconym biblioterapii w pracy z dorostymi osobami
z niepelnosprawnoscia intelektualng, A. Szemplinska i K. Chatzipentidis takze
podkreslajg, ze Alina Domnicz w swoich utworach podejmuje swoista autotera-
pie i, cho¢ nie wprost, opowiada o sobie. Wykreowana przez nia posta¢ WiedZmy/
Baby Jagi, pojawiajaca sie jako wazny motyw takze w jej tworczosci malarskiej,
nie jest kim$ ,gorszym, strasznym, obcym, zalosnym czy potwornym, lecz psot-
nicg o dobrym sercu, ktdra troszczy sie o innych [...]”. Autorzy wyrazaja poglad,
ze poprzez tworczos¢ literacka osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna, takie
jak Alina Domnicz czy Karol Nahlik?, moga podejmowaé uniwersalng problema-
tyke dotyczaca Swiata, ludzi, ludzkiej egzystencji, poznawania rzeczywistosci
i funkcjonowania w niej oraz opisywania jej w metaforyczny sposéb za pomoca
tworzywa, jakim jest jezyk [Szemplinska, Chatzipentidis 2017: 167-168].

1. Podstawy metodologiczne i ramy interpretacyjne analizy
W prezentowanym tekscie chcialabym przyjrzec¢ sie twoérczosci literackiej Aliny

Domnicz, stawia-jac pytanie: Jaki $wiat kreuje w swoich utworach i w jaki sposob
to robi? Poszukujac tropéw interpretacyjnych, do ktérych moglabym sie odnies¢,

> Alina Domnicz i Karol Nahlik przez wiele lat byli mieszkanicami tej samej wspélnoty L’ Arche w Sle-
dziejowicach. Niestety w czerwcu 2018 r. Karol Nahlik zmart w wieku 66 lat.
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nie chcialam powiela¢ tego co juz zostalo powiedziane i napisane we wspomnia-
nych wcze$niej publikacjach. Nie chcialam takze traktowac tworczosci Aliny Do-
mnicz w kategoriach funkgcji terapeutycznych (autoterapii, pisania ekspresyjne-
go), jakie pisanie moze pelni¢ w odniesieniu do doroslej, dojrzalej kobiety
z niepelnosprawnoscia intelektualng i zaburzeniem ze spektrum autyzmu. Moim
celem jest przede wszystkim, w odwotaniu do wybranych utworéw, poznanie
literackich $wiatéw wytwarzanych przez autorke oraz srodkéw, za pomoca kt6-
rych sg kreowane (nawet jesli nie sg to zabiegi $wiadomie stosowane przez twor-
ce). Podejéciem badawczym, umozliwiajacym realizacje tak okreslonego celu jest
jako$ciowa analiza tresci (tekstu) oraz analiza narracyjna wybranych utworéw li-
terackich. Przy czym tekst narracyjny, za M. Balem, definiuje jako tekst, w ktérym
podmiot lub agens przekazuje odbiorcy (,opowiada” czytelnikowi) opowies¢ za
pomoca okreslonego medium, np. jezyka, obrazéw, dzwiekéw [Bal 2012: 3].

M. Wlazlo pisze, ze wlaczenie i uprawomocnienie fikcji literackiej w obszar
zainteresowan pedagogiki nie jest wylacznie kwestig uznania zakorzenienia tej
dyscypliny w humanistyce, ale wigze sie takze z przyjeciem jakosciowej perspek-
tywy metodologicznej jako fundamentalnej dla okreslenia kulturowych aspek-
tow proceséw edukacji oraz badan intertekstualnych i interdyscyplinarnych
[Wlazlo 2012: 14]. Fikcja literacka nie odnosi sie jednak jedynie do wizerunkéw
i sposobdw reprezentacji zjawiska niepelnosprawnosci przedstawianych w réz-
nego rodzaju utworach. Obejmuje réwniez obszar, zr6znicowanej w formie
i tresci, tworczosci jezykowej samych osob z niepelnosprawnoscig®. Istnieje wiele
metod analizowania tekstow, takich jak np. analiza tresci, analiza struktur narra-
cyjnych czyliinaczej méwiac, semiotyczna analiza narracyjna, etnografia tekstow,
etnometodologia, analiza dyskursu, krytyczna badz historyczna analiza dyskursu
[Silverman 2007: 150-154; Bauman 2001: 351-352; Perakyla 2009: 327-328]. Ja-
kosciowa analiza tekstu bierze pod uwage wystepowanie pewnych charaktery-
stycznych treéci. Wylonienie okreslonych watkéw tematycznych czy kategorii
pojeciowych, moze zosta¢ poprzedzone doborem wstepnych kategorii, ktore
ukierunkowuja prace nad tekstem [Bauman, 2001: 351-352]; Palska 1999, za:
Szczepaniak 2012: 95].

Takimi wlasnie kategoriami organizujacymi procesy odczytania, analizy i re-
konstrukgji tekstow literackich Aliny Domnicz, byty dla mnie podstawowe i pobo-
czne motywy, charakteryzujace nurt realizmu magicznego. Tak wiec rama inter-
pretacyjna, tworzaca szerszy, teoretyczno-literacki kontekst analizy, jest nurt
magicznego realizmu, ktéry z wielu powodow, przedstawionych w dalszej czesci
artykulu, wydaje sie by¢ adekwatnym tlem przedstawianych dociekan badaw-
czych. Analizujac opowiadania, poszukiwatam w nich zatem watkéw i motywoéw

6 Przykladem moga by¢ wspomniane przeze mnie wczesniej teksty naukowe analizujace twoérczosé
Aliny Domnicz, czy tez teksty D. Krzeminskiej odnoszace sie do twérczosci Karola Nahlika.
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charakterystycznych dla tego nurtu, ktére pomogty wyloni¢ wyodrebnione w toku
analizy kategorie opisu.

Analizowane utwory zostaly zaczerpniete ze zbioru opowiadan, pierwotnie
zapisanych w rekopisie i wydanych p6zniej w formie publikacji [Domnicz 1996].
W Przedmowie do tejze publikacji autor-stwa Aliny Domnicz, znany gdanski pi-
sarz, Pawel Huelle, zastanawiajac sie nad pytaniem ,Czym jest sztuka?” pisze:
~Zapewne aktem kreacji, stworzeniem wlasnego Swiata, ktérego istnienie powie-
rzone jest materii: ludzkich stéw, farb rozmieszczonych na plétnie, dzwiekéw
muzyki zapisanych w partyturze” [Huelle 1996: 3]. Jaki zatem Swiat, powierzony
materii stow, kreuje w swoich opowiadaniach Alina Domnicz? W jaki sposéb pro-
buje, za pomoca wyobrazonego $wiata, oswoic rzeczywistos¢, w ktorej zyje? Jakie
sa literackie cechy tego realno-magicznego $wiata? Szukajac odpowiedzi na te py-
tania, wyjasnie najpierw czym jest magiczny realizm.

2. Magiczny realizm jako nurt w sztuce i literaturze

Polski badacz, T. Pindel, nazywa realizm magiczny terminem ,zaklecie”. Poje-
cie realizmu sugeruje literature opisujaca rzeczywiste zycie, natomiast okreslenie
»magiczny” wskazuje na ,obcowanie z niesamowitoscig” [Pindel 2014: 5], z czyms$
niezwyklym, odbiegajacym od codziennosci i wpisujacym sie w Swiat fantazji.
Sam termin ,magiczny realizm” powstal w Europie i pierwotnie uzyto go w od-
niesieniu do malarstwa. Po raz pierwszy pojawil si¢ w wydanej w 1925 r. pracy
niemieckiego krytyka sztuki Franza Roha pt. ,Nach-Expressionismus, Magischer
Realismus. Probleme der neus-ten europaischen Malerei” (Post-ekspresjonizm, rea-
lizm magiczny. Zagadnienia nowego malarstwa europejskiego). Jak pisze T. Pindel,
Rohe, analizujac malarstwo europejskie po I wojnie $wiatowej, okreslal nowa
sztuke jako ,preferencje do zestawiania magicznosci z realizmem, skfonnos¢ do
wyobrazania fantastycznych przedmiotéw, laczenie codziennosci z zaskakujg-
cym egzotyzmem, celem bylo «ukazanie cudownej strony rzeczywisto$ci»” [Pin-
del 2014a: 14-15; 2014b: 214-216].

W analizach literackich termin ten pojawil sie w tekscie wloskiego krytyka
i pisarza, Massimo Bontempelli, ktéry odrzucal zaréwno tradycyjny realizm, jak
i fantastyke, wskazujac na mozliwos¢ laczenia tych dotychczas sprzecznych kon-
wencji i postulujac by twoérczos¢ prozatorska odkrywala magiczne aspekty co-
dziennosci, obecne w pozornie banalnych zjawiskach.

W kontekscie literatury latynoamerykanskiej okre$lenia tego uzyt wenezuel-
ski pisarz Arturo Uslar Pietri w swoim eseju opublikowanym w 1948 r., za$ roz-
kwit literatury iberoamerykanskiej w latach 60. XX w. sprawil, ze nurt magicznego



254 Jolanta Rzeznicka-Krupa

realizmu zaczat by¢ identyfikowany przede wszystkim z tworczoscig pisarzy
z tego wlasnie regionu. W 1967 r. badacz i znawca literatury latynoamerykankiej,
Luis Leal, definiowal realizm magiczny jako pewna postawe” ,[...] wobec rzeczy-
wistosci, ktéra moze by¢ wyrazona zaréwno za pomoca form ludowych, jak i wy-
szukanych, w stylu dopracowanym, jak i pospolitym, w strukturach zamknietych
badz otwartych [...] nie tworzy on §wiatéw wyobrazni, do ktérych mozemy uciec
przed codziennoscia. W realizmie magicznym pisarz wychodzi naprzeciw rzeczy-
wistosci i probuje siegnac¢ do jej wnetrza, pozna¢ tajemnice przedmiotéw, zycia,
ludzkich czynéw”. Nie mozna go laczy¢ ani z literatura fantastyczna, nie tworzy
bowiem wyimaginowanych $wiatéw i nie przeksztalca rzeczywistosci, ani tez
z psychologiczna bo nie interesuje go analiza psychiki postaci badz wyjasnianie
ich zachowan. Zdaniem Leal’a, nie jest on takze ruchem czysto estetycznym, gdyz
nie skupia sie jedynie na formie i zabiegach stylistycznych, ani nie jest tez litera-
turg magiczng, gdyz powinien opisywac emocje, a nie tylko je wzbudza¢ Pindel
2014a: 27-28; 2014b: 225-227]. Z tym nurtem literackim wiaza sie nazwiska takich
tworcow, jak: Isabel Allende, Gabriel Garcia Marquez, Alvaro Cunqueiro, Julio
Cortazar, Juan Rulfo, Arturo Uslar Pietri, José de la Cuadra, Pablo Neruda). Ale
w kategoriach magicznego realizmu interpretowane bywaja takze utwory Franza
Kafki, Bruno Schulza, Michaita Buthakowa czy Olgi Tokarczuk.

Tworczosé, w ktorej dochodzi do symbiozy motywow realistycznych z cudow-
nymi, magicznymi, odnosi sie takze do wizualnych form artystycznych, takich jak
malarstwo, fotografia, kino [Hart, Quyang 2005: 1-22; Biedermann, Gazda, Hub-
ner 2007; Mroczkowska-Brandt 2009; Chrobak 2010]. Jak pisze T. Pindel: ,Realizm
magiczny [...] to nurt dajacy sie definiowac raczej w kontekscie specyfiki swiata
przedstawionego, sposobu ukazywania rzeczywistosci niz w kategoriach wytacz-
nie estetycznych; styl pozostaje bowiem zjawiskiem niezmiernie indywidualnym
i znaczaco rézni poszczegoélnych realistow magicznych” [Pindel 2014b: 262]. Po-
mimo réznic miedzy poszczegélnymi twércami, mozna wyodrebni¢ pewne klu-
czowe, wspolne cechy, ktére charakteryzuja utwory zaliczane do nurtu realizmu
magicznego. W klasycznych pracach poswieconych tej konwencji literackiej mo-
zemy np. odnalez¢ zestawienie autorstwa Wendy B. Faris, ktéra wyrdznila tzw.
glowne i poboczne cechy realizmu magicznego, postrzeganego jako nurt uniwer-
salny. Jako zasadnicze atrybuty W.B. Faris wymienia obecne w utworze elementy
magii, ktérych nie da si¢ wyjasni¢ w sposéb naturalny. Chociaz przedstawiony
w dziele $wiat jest niemal identyczny jak ten, w ktérym zyjemy, co mozna rozpo-
znaé po licznych szczegélach charakterystycznych dla zwykltego, codziennego
zycia, to jednak czytelnik miewa trudnosci z rozumieniem opisywanych zdarzen
i czesto waha sie w interpretacji czy dana sytuacja jest cudem, czy tez po prostu
zludzeniem bohatera.
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Charakterystyczne jest ponadto poddawanie w watpliwo$¢ tradycyjnie rozu-
mianych kategorii czasu, miejsca i tozsamosci. Natomiast do cech pobocznych,
niefundamentalnych, W. Faris zalicza dodatkowo te, ktére dos¢ czesto pojawiaja
sie w utworach nurtu realizmu magicznego, a wiaza sie¢ m.in. z patrzeniem na rze-
czywistoé¢ z punktu widzenia dziecka, a takze z przyjmowaniem perspektywy
narracyjnej, w ktérej magia i niesamowito$¢ wiaza sie z grupa ludzi, a nie z psy-
chika jednostki. Czestym motywem jest transformacja bohateréw oraz przyjmo-
wanie za podstawe opowiesci starych systemoéw wierzen i lokalnych przesadow,
lokowanie miejsca akcji na wsi i czerpanie z ludowych akcentéw. Wiele tekstéw
podwaza w jaki$ sposdb istniejacy porzadek spoleczny, co moze wyrazac sie po-
przez obecnos¢ ,ducha karnawatu” [za: Pindel 2014b: 241-242]. Ceche te mozna
interpretowa¢ w Bachtinowskim rozumieniu karnawalizacji jako motywu nawig-
zujacego do miejsca i czasu, w ktdrym zawieszone zostaja obowiazujace reguly
i nastepuje swoiste odwrdcenie porzadku otaczajacego Swiata oraz obowiazuja-
cych w nim zasad.

Jak zauwaza T. Pindel, do owych dodatkowych cech, wyszczegdlnionych
przez Faris, doda¢ by nalezalo jeszcze motywy inicjacyjne oraz swoisty tygiel kul-
tur, kulturowa réznorodno$¢, pojawiajace si¢ w wielu utworach realistyczno-
-magicznych [tamze: 242]. Zdaniem polskiego badacza realizm magiczny to nurt
literacki kreujacy $wiaty na pograniczu realnosci i magii, opisujace jednoczesnie
namacalna rzeczywisto$¢, jak i wlaczone w nig elementy magii, ktére jednak by-
najmniej nie budzg zdziwienia czytelnika, przyjmujacego perspektywe narratora
ijego nieracjonalne ,myslenie magiczne”. Wykreowane $wiaty przypominajq ten
rzeczywisty, ale przedstawiaja sfere pomiedzy rzeczywistoscia i fantazjg, w ktorej
jawa i sen przenikaja sie nawzajem, tworzac spdjna i naturalng jednos¢. Nie-
zwykla zdarzenia harmonijnie Iacza sie z codziennoscia, zwyczajne przedmioty
nabieraja magicznej mocy. Tradycyjnie rozumiane kategorie czasu, miejsca, toz-
samosci bywaja czesto poddawane w watpliwo$¢, a nadnaturalne elementy na-
rracji nawiazuja do folkloru, wykorzystujac motywy i symbole kultury ludowe;.
Jezyk jako tworzywo utworéw, bywa zazwyczaj jasny i przejrzysty, pozbawiony
formalnej ekstrawagancji, cho¢ moze si¢ cechowac pewna twoérczg inwencja [Pin-
del 2014a: 37-47].

Odwolujac sie do pracy E. Camayd-Freixas, T. Pindel przypomina, iz charak-
terystyczne dla magicznego realizmu, mistyczne pojmowanie rzeczywistosci,
oznacza obecno$¢ nadnaturalnych sil manifestujacych sie pewnymi znakami, np.
zwyczajna my$l badZ niewyrazone glosno pragnienie moze mie¢ moc sprawczg,
jest w stanie zainicjowac jakie$ dzialanie czy zdarzenie. Wigze sie to z kolejna
istotna cechg, czyli animistycznym pojmowaniem $wiata, w ktérym wszystko co
istnieje moze oddzialtywaé na bohateréw, gdyz jest obdarzone dusza, energia
i zdolnoscia sprawcza. Wynika z tego to, co E. Camayd-Freixas okresla jako , ptyn-
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nos¢ ontologiczna” i transformacje, wyrazajaca sie w braku réznicy miedzy du-
chemimateria. Poniewaz wszystko, co istnieje posiada wiasna duchowos¢, mozli-
wy jest ,przeplyw ontologiczny”. Dana istota wykreowana w realno-magicznym
Swiecie moze zmieniac¢ nagle swa postac, zas wszystkie istoty w tym, opartym na
logice konkretu, §wiecie sa w jaki$ sposéb powiazane sieciag cudownych zalezno-
Sci [tamze: 48]. Podsumowujac, T. Pindel stwierdza, iz ,Realizm magiczny polega
na przeniesieniu ,pierwotnej’, magicznej mentalnosci [...] na pole literatury,
przekuciu jej na konwencje estetyczna, na sposéb opowiadania i pokazywania
Swiata” [tamze: 51].

3. Realizm magiczny w utworach Aliny Domnicz

Poszukujac motywéw magicznego realizmu w analizowanych utworach
autorstwa Aliny Domnicz, warto zwréci¢ uwage na tytuly zamieszczonych
w zbiorze opowiadan, ktére odzwierciedlaja pewna konwencje. Otéz przyjety
przez autorke uklad i kolejno$¢ poszczegdlnych tekstéw ukazuje stopniowe zage-
szczanie magicznych elementéw i wysycanie opowiesci cudownymi postaciami
i zdarzeniami. Jest to widoczne takze w samych tytulach opowiadan, ktore
poczatkowo dosé krotkie — rozpoczynajq sie zwiezlym i konkretnym przedstawie-
niem bohateréw, o ktérych bedzie mowa (np. poczatkowe historie nosza tytuly:
Opowiadanie o dziadu i babie; Opowiadanie o dwdch dziadach i o babie, ktéra pomogla dzia-
dom trafic¢ do domu; Opowiadanie o dwdch babach i jednym dziadu; Opowiadanie o babach;
Opowiadanie o babie i 0 dziadu, ktéry pracowat caly dziei). Stopniowo jednak, w trakcie
czytania kolejnych historii, przybieraja one coraz to bardziej zlozona posta¢, poja-
wiaja sie niezwykli bohaterowie uczestniczacy w cudownych zdarzeniach (np.
Opowiadanie o czarownicach, dziadku, babci i o dzieciach; Opowiadanie o wiedZmie).
Ostatnie opowiadania majg juz bardzo zlozone i wyczerpujaco prezentujace tresc
historii tytuly, tworzac w zasadzie same w sobie odrebne, krétkie formy narracyj-
ne, np. Opowiadanie o dobrej wrozce, 0 wyczarowanym zwierzu, o czterech babciach,
o szesciu zaczarowanych ptakach, o dziadku, o kocie, 0 osmiu zaczarowa-nych duchach i o pie-
ciu strasznie olbrzymich myszach, ktdre byty zaczarowane, czy tez Opowiadanie o zacza-
rowanym robocie, o dziku, ktéry byl tagodny i zaczarowany, o zaczarowanym jelonku, o za-
czarowanej krowie, ktora umiata bardzo slicznie tariczyc, o slimaku, ktéry mogt by¢ caty
czas na suchym lgdzie, o zaczarowanej rybie, ktéra umiata czynic bardzo dobre czary.

Wéroéd watkéw noszacych cechy realizmu magicznego, ktére zostaly przeze
mnie wyodrebnione w toku analizy wybranych utworéw, mozna wymieni¢
przede wszystkim fundamentalny element, jakim jest wspolistnienie i naturalne
przenikanie $wiata realnego i magicznego, wyrazajace sie m.in. w dzialaniach
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czarodziejskich sil i przypisywaniu bohaterom nadnaturalnej mocy, ktérym to-
warzysza liczne szczegoly charakterystyczne dla codziennego zycia. Odnalez¢
w nich mozna takze bardzo istotny motyw przemiany (transformacji) bohaterow
oraz towarzyszacy jej motyw zagubienia i wedréwki bohaterow. Wsréd tzw.
watkéw pobocznych charakterystycznych dla magicznego realizmu, odnajduje-
my ponadto osadzenie miejsca akcji w sielskich, wiejskich krajobrazach, w otocze-
niu przyrody oraz przyjmowanie perspektywy dziecka, przejawiajacego myslenie
magiczne i dostrzegajacego niezwykle, cudowne aspekty otaczajacej rzeczywi-
stodci w pozornie zwyczajnych zdarzeniach. Kategorie miejsca, czasu i tozsamosci
bohateréw sa zmienne, za$ perspektywa narracyjna wigze elementy magiczne
z grupa bohateréw, uczestniczacych w réznych sytuacjach i zdarzeniach, a nie
z psychika jednostek. Ponizej oméwie poszczegolne watki, ilustrujac je przyktado-
wymi fragmentami tekstow.

Wspélistnienie i naturalne przenikanie §wiata realnego i magicznego, moz-
na dostrzec m.in. w sposobie przedstawiania miejsc, w ktérych autorka osadzita
swoich bohateréw. Sa to typowe, zwyczajne krajobrazy pol, laséw, Iak, goridolin,
rzek i potokéw, jezior, wiosek i miasteczek, drég, mostéw i polnych kamieni,
matlych domkéw z ogrodkami, w ktérych mieszkajg bohaterowie. Miejsca te cze-
sto emanuja wrecz idylliczng, a jednocze$nie na swéj sposob, swojska atmosfera.
Pojawiaja sie tam takze ,«bajkowe krainy» [...] lezace za lasami, za rzekami, za go-
rami, za morzami”. ,Krainy, w ktérych mieszkaja tylko dobre Baby Jagi, ktore
robily dobre czary”. Opowiadane historie dzieja si¢ w nieokreslonym czasie i miejscu,
gdzies ,dawno, bardzo dawno temu, za lasami, za rzekami, za gérami, za morzami”.

Glownymi bohaterami opowiadan sa dziad i baba, pojawiajacy sie w r6znych
konfiguracjach (jeden dziad i jedna baba, ale tez dziad i dwie baby, dwa dziady
i baba itp.). Inne okreslenia opisywanych postaci to np. ,dobra, stara babcia”, ,ten
jaki$ dziad” czy ,niedobry dziad”. W analizowanych utworach pojawiaja sie réw-
niez dzieci, zwierzeta, rézne stwory, dobre i zle czarownice, czarodzieje i wrdzki,
duchy, kilkumetrowy zaczarowany robot, zaczarowana kukielka, zaczarowany
pajacyk, dziesiecioglowy smok z dwudziestoma nogami i wielkimi, zaczarowany-
mi skrzydiami. Bohaterowie Aliny Domnicz robig rzeczy zwyczajne, podobnie jak
wiekszo$¢ ludzi w realnej rzeczywistosci, tzn. $pig, przygotowuja positki, jedza,
rozmawiaja, opowiadaja Smieszne historie, chodza na spacery i jezdza na wy-
cieczki, ogladaja zdjecia, filmy, czytajq ksigzki (np. dziad czyta babom na glos opo-
wiadanie), robig zakupy, choruja, pracujg, odwiedzajq ich goscie, chodza do ko-
Sciola, jada na wakacje, opalaja sie i chlapia w wodzie, wchodzg na gdrskie szczyty
i podziwiaja widoki. Ale robig takze rzeczy zaskakujace, nieco dziwne, z nie do
kofica znanych powodéw, np. nagle wychodza i wedruja w $wiat, sami nie
wiedzac dlaczego; dziad znika niespodziewanie w czasie wycieczki; dziad/baba
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zagapiaja sie i wpadaja do rzeki lub potoku, a potem choruja; dziadowi i babie co$
im odbija i szalejg. Ukazuja to np. takie fragmenty tekstow:

,Ktoregos dnia wszystkim cos odbito i skakali do upadlego az do kolacji”; ,[...] podszedt do
okna... i pomyslat, ze to idg jakies zjawy, bo diuzej sobie pospat od bab. Baby zrobity sniadanie i
Smialy si¢ z dziada, Ze ich nie poznat... Dopiero po obiedzie dziad poznat dwie baby i sam sig
Smial, Ze ich nie poznat wczesniej”.

A dlaczego nie poznal?

...1bo baby sig odstrzelity i wskoczyly w takie tachy, w jakich dziad ich jeszcze nigdy nie wi-
dzial. Rano dziad si¢ obudzit i nie wiedziat, co sig stato, ze wszyscy lezqg na podtodze”.

W jednym z opowiadan, przyjezdza do nich z wizyta gos¢, ktéry ni stad, ni
zowad po prostu robi obiad, a domownicy siedzg w tym czasie na podlodze gdyz
tak mocno sie $miali, ze pospadali z krzesel. Bohaterowie zachowuja sie nie-
konwencjonalnie, tak jakby to co robig bylo oczywiste i naturalne, np.:

»Szukat dziad drogi do domu tak dtugo, ze juz nie miat sil, i poszed! do jakiejs baby na obiad”;
,...]1 Po Sniadaniu poszty na spacerek, na tym spacerku spotkaty jakgs babe i zapytaty sie: Babo,
dokgd idziesz? A baba powiedziata: Idg do waszego domku zamieszkac z wami. Wszystkie cztery
baby wrdcity do domu i pokazaty pigtej babie, jak mieszkajg”.

W $wiecie, w ktérym magia i rzeczywisto$¢ przenikaja sie nawzajem, bardzo
wyrazny jest motyw dzialania czarodziejskich sil i przypisywania bohaterom nad-
naturalnej mocy, ktéry wyraza sie miedzy innymi tym, ze bohaterowie posiadaja
cechy i/lub umiejetnosci, ktérych w realnej rzeczy-wistosci nie maja (np. myszy sa
olbrzymie, zwierzeta méwia, ryby czynia dobre czary, krowy taficza), a jednoczes-
nie zar6wno realistyczni (baba, dziad, babcia, dzieci), jak i magiczni bohaterowie
(zaczarowane zwierzeta i stwory) zachowuja sie w podobny sposéb i przydarzaja
sie im podobne zdarzenia, tzn. gubig droge, wpadaja do wody, odbija im bez po-
wodu, $piewaja, ida na spacerek, jedza kolacje, sa zmeczeni, ida spac. Przedstawia
to np. ponizszy fragment jednego z opowiadan:

J...1 po jakims czasie dwie czarownice przyszty do dziada i powiedzialy mu zeby wyszed! ze
swojego domku. Dziad wyszedt z domku, zobaczyt, ze domek znikngt...”; ,Wieczorem dziadek
poszedt na spacer z wyczarowanym zwierzakiem, potem poglaskat dwa ptaki i wzbit si¢ bardzo
wysoko. Lecial dziadek z ptakami nad wioskami, gérami, lasami, Igkami, rzekami i miastami dwa
dni”; ,[...]a czarodziej wyczarowal kukielkg, ktora tadnie grata. Po skoticzonym graniu czarow-
nica z kukietkq i z czarodziejem poszli spac”; ,[...] wyczarowana kukietka slicznie wszystkim za-
grata, a pozniej razem z niedZwiadkiem, zajgczkiem i zaczarowanymi duchami opowiadala
bardzo dtugie i ciekawe opo-wiadania; Czarownica wyczarowata zaczarowanego pajacyka, ktory
tadnie tariczyl i skakat tak wysoko, Ze dostawat swojq glowq do sufitu, a potem wszyscy poszli
spac; Rano czarownica wstala pierwsza i zobaczyta przez okno chlopczyka idgcego z jakgs ol-
brzymig myszq, ktora byla zaczarowana”; I wyczarowata ptakowi olbrzymi dom, a w domu wy-
czarowata olbrzymie legowisko dla ptaka”.
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Postaci stworzone przez Autorke sa w stanie spowodowaé nadnaturalne zja-
wiska, np. sprawi¢ by dom stal sie $liczny i kolorowy, powiekszyl si¢ albo nagle
zniknal lub przenidst sie w inne miejsce. Potrafia wyczarowaé pojazd, gdy jest
potrzebny, instrument, ktéry sam gra, zamieni¢ statek w samolot, a z olbrzymiej
ryby wyczarowa¢ dobrg Babe Jage. Jednoczes$nie zaczarowane duchy potrafiag nie
tylko pieknie $piewad, ale tez ,opowiada¢ bardzo $mieszne i ciekawe kawaly”
albo nagle im odbija i szaleja tak samo jak baby i dziady.

W $wiatach wykreowanych przez Aling Domnicz widoczny jest przeptyw
energii, duchowosci, mocy sprawczej, ktérymi obdarzone sg wszystkie istoty, co
wynika z animistycznego pojmowania rzeczywistosci i cechuje sie, wedle okresle-
nia E. Camayd-Freixas, swoistym ,ontologicznym przeplywem” oraz transfor-
macja, wyrazajaca si¢ w braku réznicy miedzy duchem i materig. Kazdy element
tego Swiata moze posiada¢ wlasng duchowos$¢, dana istota moze zmienia¢ nagle
swa postaé, zas — w Swiecie opartym na logice konkretu — wszystkie sa jednoczes-
nie w jaki$ sposob powigzane siecig cudownych zaleznosci [Pindel 2014a: 48-51].
Wszystkie tez biora udzial w podobnych sytuacjach i zdarzeniach, podlegaja tym
samym regulom rzadzacym $wiatem, np. w jednym z opowiadan wiedZma: ,po-
leciata daleki $wiat, zobaczyla jakas babcie z dziadkiem i chciata ich w co$ zamie-
ni¢, ale nie zmienila, bo przylecialy jakie$ olbrzymie stwory i zabraly ja do swojego
krolestwa na takiej czarodziejskiej gérze, z ktérej nie mogla zejé¢”. W innej historii
autorka z kolei pisze:

»Po jakims czasie wszystkie stwory, ktore mieszkaly na czarodziejskiej gorze, z ktorej nie mozna
bylo zejs¢, zaczarowane duchy, wielkie zaczarowane myszy, zaczarowana sarenka, zaczarowany
tygrysek, zaczarowany lew, olbrzymia baba ze swoim olbrzymem, ktérych wiedZma zmienila
w trochg wigkszych od siebie, babcia, dziadek i olbrzymi zaczarowany ptak zamieszkali razem
z wiedzmq”.

Motyw przemiany bohateréw i wedréwki bohater6w zaréwno przemiany
w sensie moralnym, jak i transformacji postaci, ktéra nabiera nagle magicznej
mocy i uruchamia nadnaturalne, irracjonalne dzialania, obecny jest w sytuacjach
z pozoru zwyczajnych, gdy np. dziad zmienia si¢ po powrocie do domu czy tez
pewnego dnia do dobrej wrézki przychodzi ,jaki$ dziadek, z ktérym stato sie co$
dziwnego”. Ale na szczescie wrozka ,uczynila swoimi czarami takie cuda, ze dzia-
dek stal sie taki, jaki byt zawsze”. W jednym z opowiadan ,niedobry dziad” zabiera
czarownicom jedzenie, ale potem przeprasza, oddaje je i po pewnym czasie staje
sie dobry, tak Zze czarownice zapraszaja go by z nimi zamieszkal, a wlasciwie po
czesci zmuszaja do tego, powodujac nagle znikniecie jego domku. Alina Domnicz
pisze np.



260 Jolanta Rzeznicka-Krupa

Fotografia 3
Zrédto: Rekopisy Aliny Domnicz (whasnosé Autorki, zdjecia: Rafat Slusarczyk)

Cozigon la. - Eapre il
woddln, cars

Fotografia 4
Zrédlo: Rekopisy Aliny Domnicz (wlasnoé¢ Autorki, zdjecia: Rafat Slusarczyk)
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»Stwory przeniosty wiedZmeg do jej krdlestwa, tam stata sig dobrg wiedZmg i wyczarowata tym
stworom duzq ksigzke”. ,Ktoregos dnia przyszedt do dobrej wrdzki jakis dziadek, z ktorym stato
si¢ cos dziwnego. Pozniej dobra wrézka uczynita swoimi czarami takie cuda, ze dziadek stat sig
taki jak zawsze”; ,[...] W potowie dnia przywedrowaty strasznie olbrzymie myszy, ktorych byto
pigc, i po chwili cos sig stato z tymi myszami i zaczely tak skakac, ze nieduzo brakowato do prze-
wrdcenia domku”.

W ostatnim opowiadaniu autorka pisze o zaczarowanej rybie, ktéra pewnej
nocy

... ] sig zmienila w stwora, ktory latat po catym domu przez dwa tygodnie i spiewat tak glosno,
Ze robot nie mdgt spac z wszystkimi zwierzqtkami”.

Ale potem przeprosila robota i zwierzatka i namalowata im bardzo fadny
obrazek, ktéry robot powiesil na Scianie.

Fotografia 5
Zrédto: Rekopisy Aliny Domnicz (whasnoé¢ autorki, zdjecia: Rafat Slusarczyk)

Motyw wedréwki bohateréw pojawia sie w powtarzalnych watkach opowiesci,
w ktérych to dziad badz dziady wedruja po Swiecie; baby, dziady, dzieci gubig dro-
ge, bladza i trafiaja do domku albo wpadaja do wody; baba szuka dziada i dziadéw.
Towarzyszy mu motyw zagubienia sie przez bohateréw oraz dziatan zwigzanych
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z poszukiwaniami i pomoca w odnalezieniu drogi i powrocie do domu. Czesto
odnalezienie schronienia na nocleg ma charakter przypadkowy i cudowny, np.

... ] szukali tak dtugo, az zrobilo sig¢ ciemno, zobaczyli domek, w ktérym sig swiecito, i poszli do
tego domku przenocowac. [...] doszli do domku, w ktérym mieszkata baba i poszli do tej baby na
obiad”.

W $wiecie Aliny Domnicz wedruja i gubia sie takze niezwykli, obdarzeni nad-
naturalnymi mocami, czarodziejscy bohaterowie opowiadan, np.

~Nastgpnego dnia wiedZma wzigta miotle i poleciata na tej miotle na wycieczke, ktdra trwata dwa
tygodnie. Na tej wycieczce spotkala zaczarowanego lwa, a potem pomylita droge i nie mogta tra-
fi¢ do domu. Po jakims czasie zobaczyl wiedZmg olbrzymi, zaczarowany ptak , ktéry przyleciat do
wiedZmy i powiedzial, ze pomoze jej trafi¢ do czarodziejskiego domku, w ktérym mieszka”.

W innym opowiadaniu, bohaterowie (dziadek z wyczarowanym zwierza-
kiem i czterema babciami) dostrzegaja przez okno olbrzymiego zaczarowanego
stonia, ktéry ,pomylil sobie droge” i proponu-ja mu by z nimi zamieszkat. W kole-
jnej historii,

»Ktoregos dnia do robota przywedrowat dzik, ktory byt tagodny, powiedziat robotowi, ze pomylit
sobie droge i nie moze trafi¢ do swojego domku”.

Robot zaprosit go do siebie i zamieszkali razem.

P. Huelle zauwaza, ze aby odnalez¢ swoje szcze$liwe miejsce i czas, bohatero-
wie opowiesci Aliny Domnicz musza najpierw wyruszy¢ w droge, pokonac prze-
szkody, znalez¢ przyjazna dusze. Ten nieomal obsesyjnie przewijajacy sie w réz-
nych ukladach i sytuacjach motyw powraca za kazdym razem by pokazaé wysitek
wkladany w relacje z innymi ludZmi oparte na przyjazni i mitosci, a nie rywaliza-
¢ji i odrzuceniu. Moze wiec by¢ interpretowany jako wyobrazenie/pragnienie
takiej wlasnie rzeczywistoéci, odmiennej niz realny $wiat, w ktérym zyjemy. Rze-
czywistosci, w ktorej wiele sie¢ wydarza, ale ktéra jednak zawsze prowadzi do
szczesliwego zakonczenia i obdarza wewnetrznym spokojem i harmonia. ,Dom,
las, jezioro, spacer — oto przestrzeni, w ktérej bohaterowie tych opowiesci, po licz-
nych wedréwkach i powrotach, odnajduja szczesliwie swoje miejsce”, pisze
P. Huelle [1996: 3—4]. CzyZ nie wyraza to marzenia wiekszosci z nas?

Zakonczenie — narracja, kreacja i zycie

L. Leal pisal, iz realizm magiczny w literaturze nie skupia sie na formie i zabie-
gach estetycznych i przyjmuje zaréwno formy proste, ludowe jak i wyszukane,
moze przejawiac si¢ w stylu dopraco-wanym, ale tez pospolitym. T. Pindel doda-
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je, iz jezyk utwordéw z tego nurtu czesto bywa ,jasny i przejrzysty, pozbawiony
formalnej ekstrawagancji”, stowne tworzywo opowiesci jest tez kwestig bardzo
indywidualna [Pindel 2014a: 27-28; 2014b: 225-227]. Alina Domnicz, w podda-
nych analizie Opowiadaniach, uzywa niezbyt skomplikowanego, dos¢ potocznego,
a miejscami nawet lekko rubasznego jezyka, zamykajacego sie w stosunkowo nie-
wielkim zbiorze poje¢, zwrotéw i zdan. Od strony formalnej mozna go odczyty-
waé w kategoriach charakterystycznych dla ograniczonego kodu jezykowego
w rozumieniu B. Bernsteina [Krzeminska 2012: 199-219]. W jej opowiadaniach nie
znajdziemy zlozonych fraz czy tez skomplikowanych metafor i zwigzkéw frazeo-
logicznych, pojawiajacych sie w twdrczosci latynoamerykanskich mistrzéw pidra
czy wspoblczesnych pisarzy. Jednak za pomocg prostego, pozbawionego intelek-
tualnego wyrafinowania i estetycznych eksperymentéw tworzywa, potrafi wykre-
owac coraz to bardziej zlozona, nabierajaca magicznego wymiaru rzeczywistos¢.
Wprowadza w tok opowiesci, dozujac niejako stopniowo napiecie, niezwyklych
bohateréw, ktérych umieszcza w pozornie zwyczajnych i naturalnych, ale zara-
zem tez dziwnych i niezwyklych sytuacjach. Powtarzajace sie, schematyczne
watki przewijajace sie w kolejnych opowiesciach, mozna oczywiscie odebra¢ jako
wade tekstu, wynikajaca chocby z ograniczenn poznawczych i jezykowych
powiazanych z niepelnosprawnoscig. P. Huelle, dostrzegajac pewne poczucie
monotonii i schematyzmu, obecne w Opowiadaniach Aliny Domnicz, proponuje
interpretacje odnoszaca sie do osobistego przekazu widzenia $wiata i ludzkich
probleméw takimi, jakimi widzi je autorka. Charakteryzujac bohateréw jej histo-
rii pisze, iz sg to ,postacie zupelnie pozbawione rysow indywidualnych, klasycz-
ni, bajkowi dziad i baba, czarownica, chlopiec. [...] sa raczej figurkami w lalko-
wym teatrze, poruszane nie wiedzie¢ przez kogo ani dlaczego” [Huelle 1996: 4].
Mozna jednak te ceche powiaza¢ z wlasciwosciami charakteryzujgcymi nurt ma-
gicznego realizmu, w ktérym zdaniem czesto przyjmowana jest perspektywa nar-
racyjna laczaca elementy magiczne z grupa bohateréw, uczestniczacych w réz-
nych sytuacjach i zdarzeniach, a nie z indywidualna psychika jednostek.
Schematyczne, niemal obsesyjnie powtarzajace sie zwroty stanowia zarazem
specyficzny atrybut, nadajacy kolejnym historiom okre$lony rytm. Watki tema-
tyczne pojawiaja sie w tekstach w réznych konfiguracjach, ukazujac stopniowo
coraz bardziej zlozony $wiat i bohateréw, ktérym przytrafiaja sie zwyczajne, jak
iniezwykle zdarzenia. Powoli, w nieoczywisty sposéb, wciagaja czytelnika w ma-
giczny $wiat, z pozoru do$¢ nudny i monotonny, ale zarazem przenikniety jaka$
tajemnica, pelen zdarzen, spotkan, dziatan, przygod i relacji miedzy bohaterami.
Zdaniem L. Leala, realizm magiczny nie tworzy fantastycznych swiatéw, do kto-
rych mozna uciec, lecz raczej ,wychodzi naprzeciw rzeczywistosci” i prébuje
siegna¢ do jej wnetrza. Czytajac caly zbiér opowiadan, od poczatku do kofica, mo-
zemy przeéledzi¢ uruchamianie kolejnych warstw opowiesci i stopniowe wysyca-
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nie rzeczywistoéci elementami magicznymi. W koncowych opowiadaniach znaj-
dujemy sie juz w bajkowym, zaczarowanym $wiecie, w ktérym wszystko moze si¢
zdarzy¢, ale ktory jest rowniez silnie zakorzeniony w potocznosci codziennych
sytuacji. Na ludzkie zycie skladaja sie przeciez chwile cudowne i niepowtarzalne,
ale tez zdarzenia, ktére przez swa rytmiczna powtarzalnoé¢ bywaja przesycone
monotonig.
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Fotografia 6
Zrédto: Rekopisy Aliny Domnicz (wlasnoé¢ autorki, zdjecia: Rafat Slusarczyk)

Opowiadania Aliny Domnicz ukazuja rzeczywisto$¢, w ktorej gtéwni bohatero-
wie sg najczesciej dorostymi ludzmi lecz ich sposéb do$wiadczania i przezywania
$wiata czesto ukazywany jest z dzieciecej perspektywy, wypelniony zabawa, we-
dréwkami, przygodami, emocjami i uczuciami oraz niezwyklymi, czarodziejski-
mi postaciami, posiadajacymi nadzwyczajne moce. T. Pindel okresla magiczny re-
alizm jako ,przeniesienie pierwotnej, magicznej mentalnoéci na pole literatury,
przekucie jej [...] na sposéb opowiadania i pokazywania $wiata” [Pindel 2014a:
51]. Autorka, zapraszajac nas do wykreowanego przez siebie literackiego Swiata,
by¢ moze wyraza wlasne przezycia, emocje i pragnienia, dzieli si¢ z nami swoim
charakterystycznym widzeniem rzeczywistosci, wynikajacym z osobistych do-
Swiadczen i uwarunkowan biograficznych. A moze owa rzeczywistos¢ jest
autorska kreacja, w ktorej zycia nie mozna utozsamia¢ z narracja i sposobem na
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przepracowanie traum, cho¢ oczywiscie moze tak by¢, gdyz w pewnym sensie
kazde dzieto sztuki i utwor literacki jest wypadkowa percepcji Swiata, przezy¢
i doswiadczen jego autora/ki? Moze jest to, jak pisze P. Huelle, inspirowana prag-
nieniem ,uczynienia $wiata bardziej znoénym, oswojonym przez naszq wyobraz-
nie, stowo, twoérczy akt kreacji”, opowies¢ o krainach, w ktérych baby, dziady,
dzieciizwierzeta, wiedzmy, czarownice, kukielki, smokiiroboty zgodnie koegzy-
stuja na pograniczu realnoéci i magii? Realny $wiat tak nie wyglada, ale moze Alina
Domnicz takim wladnie chciataby go widzie¢ i w zwyczajnej codziennoéci do-
strzega¢ to, co bywa cudowne?

Podziekowania: Chcialabym zlozy¢ serdeczne podziekowania Pani Alinie
Domnicz, ktérej wycinek tworczosci staralam si¢ przedstawi¢ w prezentowanym
artykule, za przychylne przyjecie i akceptacje tego pomystu oraz udostepnienie
fotografii jej autorskich brulionéw. Dziekuje takze Panu Rafalowi Slusarczykowi,
dyrektorowi Wspdlnoty L'Arche w Sledziejowicach, za pomoc w kontakcie
z autorka i wykonanie fotografii.
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Znaczenie bliskich relacji w dorostym zyciu
0s0b z autyzmem

Relacje interpersonalne w domu, w szkole, w miejscu pracy sa dla oséb z autyzmem ogromnym
wyzwaniem. Wymagaja wycwiczenia w biegu Zycia prawidlowych zachowan regulacyjnych,
komunikacji i otwartosci na druga osobe. Gutstein, Sheely [2002] wskazuja, ze nawigzanie kon-
taktow z rowiesnikami przez osoby z autyzmem wymaga opanowania przez nie odpowiednich
strategii i dzialan, by prawidlowo rozumieli spoleczny kontekst relacji, kontrolowali wlasne
zachowania i potrafili podja¢ role bycia partnerem spolecznym. Rodzice i terapeuci powinni
podja¢ dzialania majace na celu rozwéj ciekawosci w zakresie interakcji spotecznych, stawania sie
czlonkiem zespotu i dostosowywania sie do warunkéw spolecznych. Niniejszy artykut ma na
celu wskazanie jakie znaczenie maja relacje z druga osoba w doroslym Zyciu oraz jak wspomoc
osobe z autyzmem w prawidlowym ich nawiazywaniu.

Stowa kluczowe: autyzm, bliskie relacje, dorostos¢

The importance of middle relationship in adult people
of persons with autism

Interpersonal relationships at home, at school and in the workplace are a huge challenge for peo-
ple with autism. They require training in the course of life of correct regulatory behavior, commu-
nication and openness to the other person. Gutstein, Sheely [2002] indicate that establishing
contacts with peers by people with autism requires that they master appropriate strategies and ac-
tions to correctly understand the social context of relationships, control their own behavior and be
able to take the role of being a social partner. Parents and therapists should take action to develop
curiosity in terms of social interaction, becoming a member of the team and adapting to social con-
ditions. This article aims to show the importance of relationships with a second person in adult life
and how to help a person with autism to properly make them.

Keywords: autism, close relationships, adulthood



268 Danuta Wolska, Ewelina Sobocha

Wprowadzenie

Do podstawowych kwestii rozwoju spotecznego nalezy tworzenie relacji mie-
dzyludzkich i zwigzane z nimi zmiany rozwojowe [Schaffer 2006: 89]. Kazda ,isto-
ta” spoleczna zyje wérdd ludzi i podejmuje na kazdym etapie swojego zycia proby
tworzenia relacji z drugim cztowiekiem. Relacja ma szanse zadziala¢, jesli osoba
podtrzymuje kontakty interpersonalne, ktére sa widziane jako spotkanie dwojga
ludzi na okreSlonym obszarze. Celem tego dzialania jest poznanie drugiego
czlowieka i podjecie wspdlnej aktywnosci [Frydrychowicz 1993, 9: 31-42].

Zdolnosci czy kompetencje spoleczne mozna okreéli¢ jako sprawno$¢ w na-
wigzywaniu i utrzymywaniu relacji. To umiejetnoé¢ dzielenia sie emocjami oraz
aranzowanie intymnych sytuacji z innymi ludZmi, to zdolnosci prowadzenia kon-
wersacji. Niestety, osoby z autyzmem majg trudnosci w tym obszarze i dlatego
musza zdecydowanie wiecej czasu poswieci¢é na wyksztalcenie umiejetnosci
spolecznych [Henault 2015: 71]. Attood [2013] przytacza cechy, ktére koliduja
z tymi umiejetnosciami. Naleza do nich: brak wzajemnoéci i dojrzatoéci w bliskich
relacjach, ubogi zaséb slow, umiejetnosci adaptacyjne, uboga ekspresja werbalna,
ograniczenia i trudnosci w radzeniu sobie z emocjami. Wéréd oséb z autyzmem sg
takie, ktére wola ucieka¢ w swoje pasje i zainteresowania niz angazowac sie w re-
lacje miedzyludzkie. ,[...] pisanie i praca nad moimi wykladami sa dla mnie ja
wlasne dziecko. Wkladam w to wiele pracy i czastke siebie. Mam przy tym wraze-
nie, ze duzo mi to daje. Bardzo dobrze sie przy tym czuje. Oczywiscie nie zastapi
to innej istoty ludzkiej, ale jest czynnikiem, ktéry nadaje mojemu zyciu sens”
[PreiBman 2017].

Wsréd oséb z autyzmem sa tez tacy, ktérzy duzo czasu poswiecaja innym lu-
dziom. Dazg i pragna spotka¢ partnera, z ktérym bedg mogli dzieli¢ zycie, wzig¢
Slub i zalozy¢ rodzine. Wizerunek osamotnionego, wycofanego czlowieka z autyz-
mem nie jest typowy dla wszystkich oséb. Osoby z autyzmem, pragnace zbudo-
wacé zwigzek, bardzo cierpia z powodu trudnosci w zakresie umiejetnosci spotecz-
nych, odpowiedzialnych za tworzenie bliskich relacji. Ich cierpienie ujawnia sie
jako samotno$¢, depresja czy frustracja, a czasem lek, gniew. Autysci czasem celowo
unikajg relacji z innymi, poniewaz strach przed odrzuceniem jest silniejszy. Jest
on osadzony w poczuciu braku kompetencji i doswiadczen w sferze spoleczno-
-personalnej. Wiele dorostych oséb z autyzmem chce unika¢ sytuacji, gdzie mu-
sieliby podja¢ dzialanie zmierzajace do przelamywania barier. Powotuja sie oni na
negatywne wspomnienia i przykre doswiadczenia z przeszlosci. Wolg unikac sy-
tuacji, gdzie moga pozna¢ nowych ludzi, a owocem beda kontakty towarzyskie,
przeklada sie to na poczucie wlasnej wartosci [Henault 2015: 72]. Jackson [2018:
127], bedac osoba z zespolem Aspergera, tak opisuje swoje do$wiadczenia: ,Wy-
chodzenie i udzielanie sie towarzysko moze by¢ dobre, ale moze tez by¢ straszne.
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Sprawy moga przybrac zly obrét i czesto tak sie dzieje, dlatego wazne jest, aby sie
na to przygotowaé. Czasami nic nie szlo po mojej mysli, a nawet zaczynatlo sie
okropnie, ale mozna bylo temu zapobiec, przygotowujac plan awaryjny. Chodzi
o to, ze plany ulegaja zmianie. Przynajmniej w kwestii waznych wydarzen, czy
chodzi o nawigzanie kontaktéw, przyjazni, czy jeszcze o co$ innego.”

Rozwijanie umiejetnosci miedzyludzkich i spolecznych jest szalenie istotne
i przydatne dla 0s6b z autyzmem. Zdecydowanie wptywa na poprawe jakosci in-
terakcji spolecznych, pozwala rozwija¢ nowe zachowania i wdrazac¢ je w codzien-
nym zyciu. Gléwnym celem rozwijania umiejetnosci spolecznych jest ulepszanie
i doskonalenie repertuaru zachowan adaptacyjnych. Ogromna role przypisuje sie
komunikacji werbalnej i pozawerbalnej, dzieki niej ludzie mogg sie do siebie zbli-
zy¢, nazwac uczucia, wyrazi¢ pragnienia, jednak by to mogto zadziata¢, niezbed-
ne sa podstawowe umiejetnosci [Henault 2015: 73].

Swiat 0s6b z autyzmem opisywany jest czesto jako: ,$wiat pod szktem”, ,po
drugiej stronie lustra”, ,$wiat na granicy zrozumienia” czy ,piekny, lecz niezrozu-
mialy”. Powszechnie wsréd ludzi budzi on wiele obaw ilekéw, przede wszystkim
dlatego, ze spolecznie nie jest uznawany za norme, zakldcajac racjonalne widze-
nie §wiata. Osobom z autyzmem przypisuje sie takie wlasciwosci, jak: zagadko-
wos¢, dziwaczno$é, niezrozumialo$¢ itp. Tym samym autyzm jest zaburzeniem,
ktére nadal jest nierozwiklang zagadka i stanowi wciaz tajemnice dla dociekli-
wych badaczy. W literaturze przedmiotu podejmowane dzialania skupiaja sie nie
tyle na rozpoznaniu zaburzenia, co na potencjale jednostki — jej mocnych stro-
nach w toczacym sie rozwoju na réznych plaszczyznach zycia. Zmiany, ktére
nastepuja w postrzeganiu oséb z autyzmem i innymi niepelnosprawnosciami,
pozwalajg dostrzec swoisty fenomen niepelnosprawnoséci. Poddano analizie i roz-
wazaniom zagadnienia dotychczas bagatelizowane. Skupiono uwage na obszary
zaniedbane, takie jak: poczucie wlasnej wartosci oséb z autyzmem, potrzeba do-
$wiadczania szczeécia, mitosci, samostanowienie czy nadziei [Gerland 2015: 7].

Na przestrzeni ostatnich lat dorosto$¢ oséb z autyzmem stopniowo i powoli
wylania sie z wiezow stereotypowych sformutowan, ktérych przykladem jest
chociazby wyrazenie: ,nie ma dorostosci —jest wieczne dziecko”. Obecne zmiany
ukierunkowuja si¢ w strone dorosloéci okreslanej jako aktywna, twércza obec-
noé¢ w otaczajacym srodowisku z szansa i perspektywa zycia godnego, i satysfak-
cjonujacego [Kruk-Lasocka, Antosz 2018: 55].

Doroste osoby z autyzmem doznaja réznorodnych trudnosci zwiazanych
z relacjami miedzyludzkimi. Obliguje sie ich do funkcjonowania i egzystowania
w srodowisku publicznym, gdzie pragna by¢ niezaleznymi, jednak mimo wszystko
muszg prezentowac zachowania, ktdre sa spolecznie akceptowane. Gtéwna barierg
do owocnych i satysfakcjonujacych relacji stanowia ograniczenia w nawiazywa-
niu kontaktéw [Henault 2015: 17]. Warto pamieta¢, ze decyzja o wchodzeniu w re-
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lacje moze by¢ wyborem dorostej osoby z autyzmem [Fornalik 2017: 278]. Czgs¢
0s0b z autyzmem i zespolem Aspergera pragnie oraz dazy do posiadania przyja-
ciotki/przyjaciela [Ashkenazy, Yergeau 2013: 76]. Jednak wiele os6b z autyzmem
jest nieszczesliwych, popada w depresje, czuja sie samotne. Bardzo pragng praw-
dziwej przyjazni, ale réwniez relacji zaspokajajacej ich potrzeby seksualne.
Jackson [2018] podkresla, ze u 0s6b z autyzmem stany lekowe i depresja sg ze soba
powiazane. Jest wiele powodo6w, sprawiajacych, ze osoby z autyzmem sg bardziej
narazone na depresje, stany przygnebienia czy odczuwanie smutku. Attwood
[2017] wskazuje, Ze najczesciej jest to silne uczucie izolacji spolecznej, samotnos¢ i
alienacja, poczucie niskiej wartosci, ktére oparte jest na krytycznej ocenie rowies-
nikéw, a nie na ocenie ich wlasnych kompetencji, emocjonalne i psychiczne
zmeczenie spowodowane utrzymywaniem kontaktéw towarzyskich, koniecz-
noéc¢ radzenia sobie ze zmianami i, tym co nieoczekiwane, oraz trudnosci z orga-
nizacyjnymi aspektami zycia. Przyczyna moze by¢ tez styl poznawczy, ktéry sku-
pia sie na tym, co moze p6js¢ nie tak lub na popelnianiu btedéw, a to prowadzi do
pesymistycznego spojrzenia na zycie. Potencjalng przyczyna depresji moze tez
by¢ traktowanie oséb z autyzmem jako niepelnosprawnych, a nie jako nieco od-
miennych. To powoduje, Ze osoby te postrzegaja siebie jako osobe z nieodwra-
calng ulomnoscia i stalg nieporadnoscia spoteczng. Autor podkreéla, ze niektére
cechy autyzmu mogg przedluzy¢ czas trwania depresji i zwigekszy¢ jej intensyw-
nos¢. Osoby z autyzmem maja trudnosci z okresleniem i wyjawieniem wewnetrz-
nych mysliiuczué w trakcie rozmowy, wybierajg cisze i samotnos¢é oraz zwalczajg
uczucie smutku i rozpaczy subiektywnymi myslami. Moga zablokowac swoje my-
§li, wywolaé uczucie przyjemnosci i dzieki swojej pasji odzyskaé energie, ktéra
utracili w ciagu dnia. Inni lepiej radza sobie z wyrazaniem i ujawnianiem swoich
uczué. Majg $wiadomos¢, ze druga osoba moze im zapewni¢ bardziej obiektywny
poglad i uzasadnienie swoich emocji, moze im poprawi¢ humor, rozpraszajac
obawy oraz okazujac sympatie lub wspélczucie za pomoca stéw i gestéw. Rodzina
i przyjaciele moga odciggnac ich uwage organizujac wspélne zajecia i rozrywki
lub tez uciekajac si¢ do zartow.

1. Wirtualny $wiat

Poznanie drugiej osoby i nawigzanie relacji jest mozliwe tylko wéweczas, gdy
jest gdzie ja spotkac. Tradycyjnymi miejscami, gdzie nawigzywano pierwsze kon-
takty z chlopakiem/dziewczyna czy potencjalnym partnerem/partnerka zwykle
bywaly bary, imprezy, jakie$ spotkania towarzyskie wéréd znajomych, a czasem
nawet miejsce pracy [Hendrickx 2008: 16]. Jednak dla dorostych oséb z autyzmem
to nie sa typowe i przyjazne miejsca. Sg one zbyt zatloczone, zbyt glosne, pelne



Znaczenie bliskich relacji w dorostym zyciu 0s6b z autyzmem 271

réznych zapachéw, blyskéw, krzykéw. Szanse na nawigzanie i zbudowanie relacji
w pracy dla 0séb z autyzmem tez sq znikome, gdyz osoby te wykonuja prace zle-
cone, czasem przy komputerze lub nie sa aktywni zawodowo. Osoba z autyzmem
raczej nie jest dusza towarzystwa. W wieku szkolnym rzadko sg one zapraszane
na imprezy czy wypady z réwiesnikami. Tak tez pozostaje w zyciu dorostym.
W zwiazku z tym malejq szanse na znalezienie potencjalnego partnera/partnerki,
a nawet przyjaciela czy przyjaciotki [Fornalik 2017: 279].

Wéréd oséb z autyzmem coraz powszechniejsze jest nawigzywanie relacji
przez Internet. Popularne sa wérdd tej grupy ludzi czaty, r6zne portale spoleczno-
Sciowe, fora dyskusyjne, a takze portale randkowe. Niekt6érzy uzytkownicy tej
grupy w swoich profilach ujawniaja informacje, ze sg autystykami, inni to ukry-
waja. Doroste osoby z autyzmem posiadaja najblizszego przyjaciela w konwersa-
cjach online, lecz rzadko w realnym Swiecie. Czasami te osoby umawiajq sie na
wirtualny seks, podkreslajac, ze jest to dla nich wystarczajace, wynika to z trudno-
Sci w relacjach z innymii nierozumieniu sytuacji spotecznych. Dotyczy to réwniez
relacji spotecznych, ktérych charakter ulega zmianom [Hendrickx 2008: 17]. Dla
0s0b z autyzmem korzyscig jest, ze wirtualne randki nie wymuszaja oceny na
podstawie pierwszego wrazenia. To wrazenie moze skutecznie przystoni¢ praw-
dziwy obraz osoby. Wirtualne kontakty pozwalaja na unikanie kontaktu wzro-
kowego, dotykowego czy modulowanie glosu, dla 0s6b z autyzmem stanowi to
swoistg bariere. Osoby zainteresowane tymi dzialaniami sa wéwczas wstanie
skoncentrowa¢ si¢ na budowaniu wiezi poprzez maila, smsy, rozmowy telefo-
niczne i rozmowy na czatach, a dopiero na kolejnym etapie rozwazy¢ mozliwosé
spotkania w realnym $wiecie [Fornalik 2017: 279].

Wirtualny $wiat moze sta¢ sie Zrédtem probleméw dla oséb z autyzmem.
Moga zaistnie¢ sytuacje niezreczne, ale takze niebezpieczne. Przyczyng moze by¢
nadmierna prawdoméwnos¢ osoby z autyzmem [Hendrickx 2008: 18], czasem
niewlasciwe odczytanie intencji wirtualnego znajomego. Te ukryte znaczenia sa
dla nich duzym wyzwaniem. Przestrzen spoleczna jest miejscem, gdzie jest mnéstwo
sygnaloéw i przekazéw pozawerbalnych, ukrytych w gestach, mimice czy modula-
qji glosu. W wyniku tych trudnosci osoby z autyzmem tracg czasem okazje do
pogtebiania z kims relacji, gdyz nie wylapuja znaczacego komunikatu [Fornalik
2017: 280].

2. Atrakcyjny wyglad ma znaczenie

Umiejetnos¢ nawigzywania kontaktéw, bliskie relacje —w tych obszarach zna-
czenie ma rowniez atrakcyjny wyglad i bycie seksownym. W tej przestrzeni osoby
doroste z autyzmem zdecydowanie beda potrzebowaly wsparcia i pomocy.
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Szczegoblnie istotna jest pomoc w rozumieniu jakie cechy bywaja dla innych atrak-
cyjne, a jakie cechy odstraszaja. Istotne jest takze, by wyjasni¢, ze nie kazde spot-
kanie towarzyskie oznacza randke. Waznym celem dzialain w tematyce relacji jest
nauczenie ich budowania zwiazkéw, opartych na milosci i intymnosci, ktérych
elementem moze, a nie musi by¢, seks. Priorytetowym aspektem bedzie nauka
réznicowania i unikania relacji opartych na wykorzystywaniu i manipulacji [For-
nalik 2017: 280]. Bliskie relacje z druga osoba to sprawa dos¢ zlozona. To konsek-
wencja, ze ,kazdy czlowiek ma wlasne pojecie o tym czym jest intymnos¢, a kazda
para ma swoje do$wiadczenia. Dla niektérych intymno$¢ oznacza spacerowanie
pod reke, dzielenie sie emocjami, wspdlne spozywanie positkéw lub zblizenia
milosne czy seks” [Henault 2015: 101].

Wedlug Henault [2015: 101] ,brak intymnosci jest gléwnym zrédlem braku
szczeScia par dotknietych zespolem Aspergera”. Przyczyn wspomnianych trud-
nosci jest wiele. Jedna z nich jest brak doswiadczen w budowaniu relacji z innymi
ludzmi we wczeéniejszych etapach zycia. Inne przyczyny, majace zrédio w defi-
cycie teorii umystu u oséb z autyzmem, powoduja ograniczenia rozumienia
i przewidywania potrzeb emocjonalnych partnera. Rozumienie drugiej osoby jest
trudne. Ludzie nie dzialajg jak maszyny, ktére reaguja tak samo — nawet gdy
impuls jest taki sam. Ludzie funkcjonujg nielogicznie, kierujac si¢ emocjami i reak-
cjami innych. Jednym z najistotniejszych czynnikéw majacych wplyw na ksztatt
bliskiej relacji maja zaburzenia sensoryczne (np. nadwrazliwo$¢ stuchowa moze
spowodowa¢ nieche¢ do opieki nad dzieckiem, ktére placze, krzyczy itp., nad-
wrazliwo$¢ wechowa — moze by¢ przyczyna niezadowolenia ze stosowania nie ta-
kiego zapachu perfum, nadwrazliwoé¢ dotykowa — nagly, niechciany dotyk moze
wywolaé bdl.) Niejednokrotnie to stanowi wyzwanie dla zwigzku [Fornalik 2017:
285-286].

Relacje przyjacielskie sg forma korzysci, gdy jesteSmy dzie¢mi. Kiedy wkra-
czamy w dorosloé¢, dojrzewamy, przyjazn staje sie czyms czego pragniemy i po-
trzebujemy, by osiaga¢ sukcesy i szczescie. Réznica jest jednak taka, ze jako do-
rosle osoby mamy pewne kategorie przyjaciél. Ludzie, ktérych spotykamy
w naszym dorostym zyciu, odgrywaja rézne role. Jednak kazdy z nich ksztattuje
nas jako ludzi i kazda relacja pelni okreslona funkcje W przypadku oséb z autyz-
mem dopiero w bezposrednich kontaktach z innymi ludZmi, a nawet w bliskich
relacjach podczas intymnych spotkan, zdaja sobie sprawe jak bardzo ludzie sa r6-
zni. Kazdy ma swoja wlasng historie, ktéra uksztaltowala genetyka oraz osobiste
doswiadczenia [Jackson 2018: 181]. Autysci, ze wzgledu na problemy komunika-
cyjne i sensoryczne, maja duzy klopot z podtrzymywaniem przyjazni i dlatego
czesto decyduja si¢ na samotne zycie. ,Jako osoba z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu mam duzo wspédlczucia i empatii wobec wielu 0séb, ale to nie to samo co
przyjazn. Sg ludzie, ktérych lubie i ktérych podziwiam, z ktérymi lubie od czasu
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do czasu przebywac i rozmawiac¢, nie lubie jednak tego, co teoretycznie kobiety lu-
bi¢ powinny: wspdlne zakupy, kino, chodzenie do restauracji” [Simon 2016: 96].

Pracujac z osobami z autyzmem nad ksztaltowaniem umiejetnosci do nawia-
zywania przyjazni warto wspoélnie realizowaé zadania zwiazane z jej nawiazywa-
niem: sprawne rozpoznanie potencjalnych przyjaciét i wyczucie, od kiedy osoby
te mozna uwazac za przyjaciél, autentyczny wysilek towarzyski i rozumienie za-
sad rzadzacych $wiatem, stosunkow towarzyskich, konieczne do spedzania czasu
w fizycznej obecnodci tych oséb oraz uswiadomienie sobie, ze przyjazn trzeba
podtrzymywaé w okresach pomiedzy spotkaniem twarza w twarz [Hendrickx
2018: 178].

Istotng czescig kryterium diagnostycznych zaburzen ze spektrum autyzmu
jest fakt, ze osoby te bardzo Zle znosza zmiany. W kontekscie bliskich relacji warto
mie¢ na uwadze, ze w mtodosci nikt nie uczy oséb z autyzmem jak radzié¢ sobie ze
stratg kogo$ kogo kochamy, w perspektywie zakonczenia zwigzku. Osoby te sa
najgorzej przygotowane, a zerwanie moze odwroéci¢ ich zycie do géry nogami.
Prawdopodobnie to te bariery i trudnosci tworza mit, ze ci ludzie nie s zdolni do
miloéci. Zaklada sie, ze nie potrafia zaangazowac¢ sie¢ w bliskie relacje/zwigzek
z druga osoba, pozbawiajac ich wszelkich zdolnosci nawigzywania z kim$ roman-
tycznych relacji [Jackson 2018: 147]. Bezsprzecznie osoby te sa zdolne do milosci,
przywiazania, zaufania, pozadania czy zauroczenia, jedynie stanowi dla nich
trudne wyzwanie, ktérego trud podejmuja coraz czesciej z sukcesem.

3. Rola komunikacji w bliskich relacjach

Komunikacja to kompilacja jezyka werbalnego i niewerbalnego. Osoby
z autyzmem posiadajg kompetencje komunikacyjne, jednak sa one zwykle bar-
dzo stabe [Henault 2015: 75]. To ze wzgledu na problemy natury komunikacyjnej
i sensorycznej, z ktérymi na co dzien te osoby majg trudnosci i sg zwykle przy-
czyna niepowodzen i probleméw w zakresie podtrzymywania relacji (przyjazni),
w konsekwencji stajg sie odludkami i samotnikami. Problemy pojawiaja sie juz
w dziecifistwie. Bombinska-Domzat, Zawidniak [2017: 148] wskazuja, ze fundamen-
talnym problemem dla dziecka z autyzmem w szkole jest koniecznos¢ uczestni-
czenia w zlozonych interakcjach spotecznych z wieloma osobami naraz. Op6Znienie
przetwarzania informacji spotecznych w obszarze werbalnym i niewerbalnym
powoduje, ze dzieci te czesto gubia sie w zawiloéciach spotecznego zycia. Wyma-
ganie adekwatnych reakcji w sytuacjach spotecznych wsréd réwiesnikéw moga
przerasta¢ ich umiejetnosci i najczesciej sa przyczyna izolowania sie od grupy.
Autorki zwracaja uwage, ze osoby wspierajace osobe z autyzmem powinny umie¢
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oceni¢, kiedy jej celowa izolacja staje sie ucieczka od nowych, trudnych sytuacji,
zadann wymagajacych deficytowych umiejetnosci, a kiedy realnie stuzy odpo-
czynkowi od nadmiaru bodZcéw i realizacji potrzeby relaksu i wyciszenia. W pierw-
szym przypadku konieczna jest interwencja w kierunku udzielenia pomocy
w zakresie rozwoju prawidlowej komunikacji i rozumienia kontekstu sytuacji
spolecznych. Jest to niezbedne, by osoba z autyzmem nie reagowala ucieczka
w samoizolacje od wyzwan zycia codziennego. W drugim przypadku, gdy izola-
cja staje sie potrzeba, otoczenie powinno uszanowac prawo osoby z autyzmem do
odpoczynku w samotnosci.

Simone [2016: 93] zwraca uwage, ze samotne kobiety sa postrzegane jako dzi-
waczne i podejrzane, jednoczesnie wymaga sie od nich bycia towarzyskimi
w przeciwienstwie do samotnych mezczyzn, ktérzy nie budza spolecznych podej-
rzeh. Trudnoéci zaczynaja sie w szkole, kiedy inni réwie$nicy Smieja sie z niemod-
nego wygladu, wycofania czy specyficznych zachowan. Te negatywne doswiad-
czenia pokutuja w pdzniejszym dorostym zyciu, mimo ze osoby z autyzmem
z czasem naucza sie nawigzywac ni¢ porozumienia z innymi ludzmi i dostrzec
w nich pozytywne strony. Osoby z autyzmem majg trudnosci w podtrzymywa-
niu prawidlowych relacji zludzmi w swoim wieku. Jako mlodzi latwiej nawiazujq
kontakty z osobami starszymi ze wzgledu na dojrzaloéc intelektualna. Z kolei, gdy
dorastaja, korzystniej czuja sie z ludZmi mlodszymi, gdyz nie osiagaja dojrzatosci
emocjonalnej. Reasumujac ogromng trudno$¢ stanowi dla nich znalezienie ludzi,
ktoérzy beda otwarci, a jednocze$nie mtodzi duchem. Ograniczenia natury komu-
nikacyjnej i sensorycznej powodujg, ze osoby z autyzmem utrzymuja stale konta-
kty gléwnie z partnerem i wlasnymi dzie¢mi, bo czuja sie przez nich zrozumiani
[Simone 2016: 94].

Zakonczenie

Doroslo$¢ 0séb z autyzmem jest wyzwaniem dla nich i oséb wspierajacych je
w tej fazie zycia. Pragna oni uzyskac¢ jak najwiecej wskazéwek i inspiracji, ktore
umozliwityby im przezywaé dorostos¢ w satysfakcjonujacy sposob. Autorki w ni-
niejszym artykule pragnely zwrdcic¢ szczeg6lng uwage na ksztaltowanie umiejet-
nosci do nawigzywania relacji kolezeniskich, budowania przyjazni i nawiazywa-
nia zwiazkéw w zyciu doroslym, gdyz jest to jeden z istotnych elementéw
dorostego zycia kazdego czlowieka.
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Edukacja obywatelska. Krytyczna analiza
statutow podmiotéw prowadzacych Warsztaty
Terapii Zajeciowej

Rozumienie przez osoby z niepelnosprawnoscia roli obywatela/obywatelki w demokratycznym
panstwie to wspdlczesnie zagadnienie szczegdlnie wazne, chociazby w kontekscie takich katego-
rii jak samostanowienie czy niezalezne Zzycie, o ktérych mowa w Konwencji Konwencja ONZ
o prawach os6b niepelnosprawnych. Z edukacyjnego punktu widzenia szczegélnie istotny jest
zatem ksztalt formalnej edukacji obywatelskiej ujetej miedzy innymi w Perspektywie Uczenia sie
przez cale zycie. Jej doniostos¢ wynika z kilku czynnikéw: po pierwsze — edukacja formalna ma
ogromng moc reprodukcyjna (co nie wyklucza jednak jej potencjalu emancypacyjnego [Szkud-
larek 2003: 366]. Po drugie — jest planowana, po trzecie kontrolowana przez panstwo [Kopifiska
2017a]. Jak zauwaza to Boguslaw Sliwerski [2013], ze moze to oznaczaé, ze okreslony ksztalt
edukacji, a w konsekwencji wizerunek obywatela i obywatelki, jest arbitralnie centralistycznie
narzucany. Z drugiej strony innym (niepelnosprawnym) odmawia si¢ obywatelskiej racji bytu
lub negatywnie warto$ciuje. W tej sytuacji istotne jest stwarzanie przestrzeni dla alternatywnych
interpretacji, jaka jest chociazby idea self-adwokatury. Pojawienie si¢ alternatyw zwieksza szanse
na wychodzenie poza kregi reprodukcji. Istotne jest to zwlaszcza dla tych obszaréw/zjawisk zycia
spoleczno-politycznego, ktére sa obarczone dysfunkcjami w tym réwniez doroslych oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna uczeszczajacych na Warsztaty Terapii Zajeciowej. Tylko czy
owe alternatywy pojawiaja sie jako zapisy w formalnych dokumentach tychze instytucji?

Slowa kluczowe: edukacja obywatelska, niepelnosprawno$¢ intelektualna, warsztaty terapii
zajeciowej

Civic education.Critical analysis of the statutes
of the Occupational Therapy Workshops

Disabled person’s understanding of a role of a citizen in a democratic country is a particularly sig-
nificant issue these days, to mention only the context of such categories as self-determination or
independent living, referred to in the Convention “The UN Convention on the Rights of Persons
with Disabilities”. From an educational point of view, the shape of formal civic education in-
cluded in, among others, the Perspective of Lifelong Learning is of particular importance. Its im-
portance stems from several factors: firstly, formal education has enormous reproductive power
(which, however, does not exclude its emancipation potential [Szkudlarek 2003: 366]. Secondly,
it is planned, and thirdly, controlled by the state [Kopinska 2017a]. As Bogustaw Sliwerski notes
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it may mean that a specific shape of education, and consequently the image of a citizen, is arbitrar-
ily imposed centralistically. On the other hand , the others (the disabled) are denied a civic raison
d’etre or negatively valued. In this situation it is important to create space for alternative interpre-
tations, such as the idea of self-advocacy. The emergence of alternatives increases the chances of
going beyond the circles of reproduction. This is particularly important for the areas/ phenomena
of socio-political life that are burdened with dysfunctions, including adults with intellectual dis-
abilities attending the Occupational Therapy Workshops. The only question is: are the alterna-
tives written down in the formal documents of these institutions?

Keywords: civic education, intellectual disability, occupational therapy workshops

Wprowadzenie

Rozumienie przez osoby z niepelnosprawnosciami swojej roli jako obywatela/
obywatelki w demokratycznym panstwie to wspoélczesnie zagadnienie szczeg6l-
nie wazne. Zanim zostanie przedstawione uzasadnienie podjecia sie powyzszym
tematem, nalezy najpierw postawi¢ nastepujace pytania: Czy my jako spoleczen-
stwo mamy $wiadomos¢é swojej roli jako obywatele? Czy w ogoéle czujemy sie oby-
watelami i kto nadaje habitus obywatelskosci, i w jakim celu? Czy obywatelskos¢
nie jest tylko politycznym sloganem, aby wygra¢ kolejne wybory? Czy na pierw-
szy rzut oka moze wydawac sie, ze nie ma nic skomplikowanego w rozumieniu
pojecia obywatel/obywatelka i tego jaka role w procesie do dochodzenia do doj-
rzalej i Swiadomej obywatelskosci ma edukacja? Czy wspdlczednie jest mozliwy
wielogtos? Czy jednak, jak sie pojawia, nie jest wrzucany do ideologicznego ,worka
...izmow”?

Sa to pytania, na ktdre czytelnik nie znajdzie w tym tekscie odpowiedzi. Jed-
nak sg na tyle wazne, aby w kontekscie poruszanego tematu je stawia¢ jako otwarty
obszar do dyskursu o miejscu 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w two-
rzeniu panstwa obywatelskiego, stawaly sie tlem. Dlatego 6w glos w warunkach
demokratycznych powinien by¢ spodziewany i dopuszczalny do dyskursu. Z pe-
dagogicznego punktu widzenia szczegdlnie wazny jest ksztalt formalnej edukacji
obywatelskiej od najmlodszych lat do pdznej starosci (zob. Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie, opublikowany w Dz. Urz. UE z dnia
30 grudnia 2006 r.). Jej waga jest ogromna, chociazby ze wzgledu, ze edukacja for-
malna ma ogromng moc reprodukcyjng (co nie wyklucza jej potencjalu eman-
cypacyjnego) [Szkudlarek 2003: 366]. Jest takze planowana i kontrolowana przez
panstwo [zob Kopinska 2017a].

Jak zauwaza to Bogustaw Sliwerski [2013], moze to oznaczaé, ze okreslony
ksztalt edukacji, a w konsekwencji wizerunek obywatela i obywatelki, jest arbitral-
nie centralistycznie narzucany. Z drugiej strony innym (niepelnosprawnym) od-
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mawia sie obywatelskiej racji bytu lub negatywnie wartosciuje. Dlatego istotne
jest stwarzanie przestrzeni dla alternatywnych, ktérych pojawienie sie zwigksza
szanse na wychodzenie poza kregi reprodukcji. Konieczne jest wypracowanie no-
wych podejé¢, koncepcji i aksjomatéw pozwalajacych na zrozumienie i wyjasnie-
nie otaczajacej nas rzeczywistosci, wspélnej z osobami niepelnosprawnymi jako
wspolobywatelami, a nie permanentnie ,terapeutyzowanymi” klientami, pod-
opiecznymi czy pacjentami. To miedzy innymi uchwalona w 2006 r. przez Orga-
nizacje Narodéw Zjednoczonych konwencja o prawach oséb niepelnospraw-
nych, ratyfikowana przez Polske w 2102 r., bezposrednio odnosi si¢ do problemu
reprezentowania oséb niepelnosprawnych przez upowaznionych do tego czlon-
koéw wiasnego srodowiska. W artykule 29 zatytulowanym , Udzial w zyciu polity-
cznym”, czytamy: ,osoby niepelnosprawne beda mogly efektywnie i w pelni
uczestniczy¢ w zyciu politycznym i publicznym, na zasadzie réwnosci z innymi
osobami, bezposrednio lub za posrednictwem swobodnie wybranych przedsta-
wicieli [...]” i dalej: ,0osoby niepelnosprawne beda mogly efektywnie i w pelni
uczestniczy¢ w kierowaniu sprawami publicznymi, bez dyskryminacji i na zasa-
dzie réwnosci z innymi osobami, oraz [Panstwa Strony zobowigzuja sie do] zache-
cenia ich do udzialu w prawach publicznych, w tym do:

1) udzialu w organizacjach pozarzadowych i stowarzyszeniach uczestniczacych
w zyciu publicznym i politycznym kraju, a takze w dziatalnosci partii politycz-
nych i zarzadzania mini;

2) tworzenia organizacji osob niepetnosprawnych w celu reprezentowania osob
niepelnosprawnych na szczeblu miedzynarodowym, krajowym, regionalnym
ilokalnym oraz do przystepowania do takich organizacji” [zob. www.rpo.gov.pl].
To wlasnie lektura konwencji, jak i osobiste doSwiadczenia jako terapeuty

w warsztatach terapii zajeciowej sklonily autora artykulu do zadania pytania: czy

edukacja obywatelska jest istotna dla Srodowisk dzialajacych na rzecz oséb nie-

pelnosprawnych (ON)? Czy istniejg formalne zapisy w dokumentach (statutach/
regulaminach) tychze instytucji méwiace o edukacji obywatelskiej? Owe pytania
sa zasadne tym bardziej, kiedy je jeszcze zadamy w kontekscie konwencji, jak

i wytycznych zawartych w Perspektywie uczenia sie przez cale zycie (zal. do

uchwaty Nr 160/2013 Rady Ministréw z dnia 10 wrzesnia 2013 r.), a przede wszy-

stkim w odniesieniu do Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia

1997 r., gdzie w art. 32 w pkt. 112 czytamy: ,1. Wszyscy sa wobec prawa réwni.

Wszyscy maja prawo do réwnego traktowania przez wladze publiczne. 2. Nikt nie

moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym

z jakiejkolwiek przyczyny”.
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1. Edukacja obywatelska

Istnieje wiele definicji/typologii edukacji obywatelskiej. Na przyklad Wiel
Veugelers wskazuje na trzy jej modele: adaptacyjna, indywidualizacyjng oraz
krytyczng. Pierwsza méwi o przyjmowaniu zastanych zasad, regul, wartodci,
druga o jednostkowym uczeniu sie i prébie krytycznego myslenia, natomiast trze-
cia polega na wspdlnotowym podejsciu do procesu uczenia i krytycznego mysle-
nia poprzez pytania i dialog [2011: 13; zob. Kopiniska 2017: 43]. Ow trzeci typ jest
bliski mojego rozumienia edukacji obywatelskiej, ktéry jako teoretyczna podsta-
wa analiz rzeczywistosci spolecznej, skupia sie na dynamicznych i dialogicznych
procesach, w ramach ktérych ludzie aktywnie negocjuja znaczenia poje¢, praktyk
iinstytucji [zob. Hilderbrant-Wypych 2012: 95-123]. Obywatelstwo nie jest w tym
ujeciu rozumiane jako statyczna de?nicja czy prawda, ale jako zalezna od okreslo-
nych do$wiadczen indywidualnych i sytuacji spotecznych koncepcja, ktéra ,nie
istnieje poza jednostka i spoleczefistwem” [Fouts, Lee 2005: 21].

Obywatel nie jest tu pasywnym odbiorca przekazywanych odgérnie wartosci
i wiedzy, a jego dzialanie nie stanowi wylacznie reakcji na zewnetrzne oddziaty-
wania $rodowiska spolecznego. Obywatel jest dzialajagcym podmiotem, ktéry
w toku interakcji z otoczeniem spolecznym, a takze na podstawie zgromadzonych
doswiadczen, konstruuje wlasne dzialanie. Obywatel pozostaje wiec rownoczes-
nie czlonkiem wspélnoty oraz indywidualnoscia, a jego dzialanie obywatelskie,
cho¢ osadzone w okreSlonym kontekscie kulturowym, spolecznym, historycz-
nym i politycznym, jest wynikiem intersubiektywnych interpretacji i negocjowa-
nia znaczen [por: Haste 2010: 163]. Jak podkresla Helen Haste, wlasnie z ,perspek-
tywy spolecznego konstruktywizmu, ksztaltowanie $wiadomosci obywatelskiej
wsrdd ludzi polega nie tylko na transmisji wiedzy w procesie edukacyjnym, lecz
réwniez na modelowaniu do$wiadczen. To wiasnie doswiadczenia obywatelskie,
anie fakty na temat polityki, pobudzaja swiadomos¢ istnienia wielu kontrowersy-
jnych, niejednoznacznych i podlegajacych spolecznym negocjacjom spraw, z kt6-
rymi jesteémy na co dzief konfrontowani. I to wiasnie doswiadczenia obywatel-
skie moga by¢ Zrédlem umiejetnosci, motywacji i pewnosci, niezbednych do
kompetentnego zaangazowania spolecznego. Krytyczne rozumienie edukacji
obywatelskiej wymaga takze akceptacji sytuacji, w ktérej nawet kluczowe z per-
spektywy spolecznej wartoéci majg charakter dialogiczny i moga zmienia¢ si¢
w ramach biezacej retoryki oraz kontekstu” [Haste 2010: 163, zob. Hilderbrant-
-Wypych 2012].

Aktywne obywatelstwo nie jest tylko teoretycznym bytem, ale réwniez owe
podejscie widzimy w aktach normatywnych, takich jak Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
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wych w procesie uczenia sie przez cate zycie, opublikowanych w Dzienniku Urze-
dowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r., wedlug ktérego edukacja oby-
watelska zmierza do tego, aby obywatele:

— poznali swoje prawa i obowiazki obywatelskie, wiedzieli czego obywatelowi
wolno domagac sie od instytucji publicznych, ale i jakie mamy obowigzki wo-
bec innych wspélobywateli;

— poznali pojecia praw czlowieka, potrafili rozpozna¢ przejawy ich tamania, ale
takze aby potrafili sie aktywnie temu przeciwstawic oraz solidaryzowac sie z o-
fiarami naruszen.

Do najwazniejszych kompetencji spotecznych w trzech obszarach skladaja sie:

Wiedza: rozumienie zasad postepowania i regul zachowania ogodlnie przyje-
tych w réznych spoleczenstwach i srodowiskach (np. w pracy, szkole, urzedzie);
znajomo$¢ podstawowych poje¢ dotyczacych oséb, grup, organizacji zawodo-
wych; rozumienie zasad réwnosci plci i niedyskryminacji; wiedza i rozumienie
wielokulturowych i spoleczno-ekonomicznych wymiaréw spoleczenstw euro-
pejskich (podkr. MJ).

Umiejetnosci: konstruktywnego porozumiewania sie w réznych $rodowi-
skach z osobami o ré6znym pochodzeniu, réznych zainteresowaniach, réznych
pogladach; wykazywania sie tolerancja, wyrazania i rozumienia réznych punktéw
widzenia; negocjowania polaczonego ze zdolnoscia tworzenia klimatu zaufania; ra-
dzenia sobie ze stresem i frustracjg oraz do wyrazania ich w konstruktywny spo-
sob.

Postawy: otwarto$¢ na wspolprace, asertywnos$é, prawos¢; zainteresowanie
rozwojem spoleczno-gospodarczym; docenianie réznorodnosci i poszanowanie
innych ludzi, a takze by¢ przygotowanie na pokonywanie uprzedzen i osiaganie
kompromisu.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich opiera sie natomiast na jednoczesnym
wzbogacaniu wiedzy, ksztalttowaniu odpowiednich postaw oraz doskonaleniu
praktycznych umiejetnosci. I to wlasnie Parlament Europejski wskazuje na ele-
menty kompetencji obywatelskich, np. w obszarze wiedzy: znajomosci poje¢ de-
mokracji, sprawiedliwosci, rownosci, obywatelstwa i praw obywatelskich, Iacznie
ze sposobem ich sformulowania w Karcie Praw Podstawowych Unii Europej-
skiej i miedzynarodowych deklaracjach oraz ich stosowaniem przez rézne in-
stytucje na poziomach lokalnym, regionalnym, krajowym, europejskim i mie-
dzynarodowym; znajomos$¢ wspolczesnych wydarzen, jak i gtéwnych wydarzen
i tendencji w narodowej, europejskiej i Swiatowej historii; znajomos¢ integracji
europejskiej oraz struktur UE, z ich gléwnymi celami i warto$ciami; Swiadomosc¢
réznorodnosci i tozsamoéci kulturowych w Europie.

Umiejetnosci: zdolnos¢ do efektywnego zaangazowania, wraz z innymi ludz-
mi, w dzialania publiczne zar6wno polityczne jak i spoleczne; wykazywania soli-



Edukacja obywatelska. Krytyczna analiza statutéw podmiotdw... 281

darnosci z innymi ludzmi, rozumienie probleméw réznych grup spolecznych jak
i zainteresowanie rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymi i szer-
szymi spolecznosciami; krytyczna i tworcza refleksja (podkr. M]); konstruktyw-
ne uczestnictwo w dzialaniach spolecznosci lokalnych i sasiedzkich; uczestnic-
two w procesach podejmowania decyzji na wszystkich poziomach, od lokalnego
przez krajowy po europejski, szczegélnie w drodze glosowania.

Postawy: pelne poszanowanie praw czlowieka, w tym réwnosci jako podsta-
wy demokracji; uznanie i zrozumienie réznic w systemach wartosci réznych reli-
gii i grup etnicznych; wykazywanie poczucia przynaleznosci do wiasnego otocze-
nia, kraju, Unii Europejskiej i Europy jako calosci oraz do $wiata, jak i gotowos¢
do uczestnictwa w demokratycznym podejmowaniu decyzji na wszystkich po-
ziomach; wykazywanie si¢ poczuciem obowigzku; aktywne obywatelstwo — nie-
ograniczajace si¢ do aktu glosowania wyborach; poszanowanie idei zréwnowa-
zonego rozwoju (rozwoj, ktéry zaspokaja potrzeby obecnego pokolenia bez
pozbawiania mozliwosci przyszlych pokolei do zaspokojenia ich potrzeb);
gotowos¢ poszanowania warto$ci i prywatno$ci innych oséb.

Jak widzimy, w podejéciu konstruktywizmu spolecznego oraz wytycznych
Parlamentu Europejskiego uwidacznia sie zasada zycia zbiorowego, o ktérej pisal
juz m.in. John Dewey [1963: 96], ktora nalezy realizowa¢ w réznych obszarach
funkcjonowania spotecznego. Edukacja obywatelska w tym rozumieniu nie ma
jest zatem przygotowaniem sie do bycia obywatelem i obywatelka, skoro sie
nim/nig juz jest. Jest uczeniem sie zycia w demokracji i uczeniem sie korzystania
ze wszystkich praw obywatelskich [zob. Kopinska 2017b]. Edukacja w demokracji
zaklada demokratyczno$¢ srodowiska, w ktérym jest realizowana. Odnosnie do
Srodowiska doroslych 0séb z niepelnosprawnosciami, jedna z takich form eduka-
cji obywatelskiej os6b z niepelnosprawnoscia jest idea self-adwokatury, ktéra
ukazana jest w ponizszym rozdziale.

2. Self-awokatura

Konwencja o prawach os6b niepelnosprawnych jest pierwszym miedzynaro-
dowym dokumentem w kompleksowy sposob rozpatrujacym sytuacje oséb nie-
pelnosprawnych. Zapisy zawarte w konwencji sa wyrazem dazenia nowoczes-
nych spoleczefistw do zréwnania szans zyciowych i uczestnictwa spotecznego
0s0b niepelnosprawnych, na zasadzie réwnosci z innymi osobami. W artykule
19 Niezalezne zycie i wigczenie w spoleczeristwo jest zapisane: Pafistwa Strony niniej-
szej konwencji uznaja réwne prawo wszystkich oséb niepelnosprawnych do zy-
cia w spoleczenstwie, wraz z prawem dokonywania wyboréw, na réwni z innymi
osobami oraz podejma skuteczne i odpowiednie Srodki w celu utatwienia pelnego
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korzystania przez osoby niepelnosprawne z tego prawa. W stowniku pedagogiki
specjalnej pod hastem self-adwokatura (self-advocacy) czytamy: ,bezposrednie
wystepowanie we wlasnym imieniu przez osoby z niepelnosprawnoscia intele-
ktualna, ktore staja sie rzecznikami wlasnych spraw. Dzieki idei self-adwokatury
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng ucza sie méwié o swoich potrzebach,
prawach i oczekiwaniach, podejmowaé¢ autonomiczne decyzje oraz sprawowac
wieksza kontrole nad wlasnym zyciem i osobiscie reprezentowac swoje interesy
na zewnatrz, a takze zabiega¢ o respektowanie swoich praw. Przyczynia sie to do
ich aktywizacji, zwiekszenia samodzielnosci oraz rozszerzania zakreséw bezpo-
Sredniego uczestnictwa w zyciu spolecznym. Wplywa takze na zmiane sposobu
myslenia o sobie, taktowanie siebie jako osoby z mozliwosciami i prawami.
Ponadto buduje poczucie podmiotowosci 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng, ich godnosci, autonomii i odpowiedzialnosci” [Kupisiewicz 2013: 323].
Przedstawiony cytat cho¢ zbyt dlugi przedstawia istote poruszanej koncepcji.
Mozemy z niej odczytad, ze nalezy uznaé, iz zapisy dotyczace strategii zwigza-
nych z zapewnieniem reprezentacji oséb niepelnosprawnych zaréwno na forach
krajowych, jak i miedzynarodowych, stanowia wyraz usankcjonowania ruchu
self-adwokatury jako jednego z waznych sposobéw zapewniajacych tym osobom
wyijécie z trwajacej przez dziesieciolecia spolecznej izolacji [zob. Barnes, Mercer
2008; Zakrzewska-Manterys 2010; Krause 2010; Gajdzica 2008]. Definicja zakfada,
ze indywidualnie lub grupowo (preferowane sg oba sposoby) osoby z niepelno-
sprawnoscia intelektualng méwia lub dzialaja w imieniu samych siebie, lub in-
nych dzialajacych na rzecz waznych dla nich spraw. Self-adwokatura jest jedna
z koncepcji determinujgca kierunek zycia dorostych oséb z niepelnosprawnoscia-
mi. Jest skoncentrowana na osobie z niepelnosprawnoscia, jej podmiotowych wy-
borom i niezaleznosci zycia w stopniu mozliwym do osiggniecia. Mozna uzna¢, ze
ruch, dzialania i programy ksztalcenia umiejetnosci powyzej omawianych sa klu-
czowe dla dorostych z niepetnosprawnoscia intelektualng. Koncepcja self-adwo-
katury pozwala kreowac obywatelski stylu zycia dorostych oséb z niepetnospraw-
noscia intelektualng. Wymaga od nich aktywnosci i przeniesienia uwagi oraz
dotychczasowej wiedzy o sobie na percepcje siebie jako podmiot aktywny,
dziatajacy. Podmiot, ktéry nie oczekuje biernie na bieg wydarzen, lecz kreuje
wlasne zycie dzieki wiedzy o tym, ze moze to robié. Self-adwokatura postawila
trudne, moim zdaniem, wyzwania przed osobami z niepelnosprawnoscig intele-
ktualna, jak ich opiekunami/terapeutami, jednak w pelni mozliwe do realizacji.
Uwazam réwniez, ze w tym kontekscie umiejetnosci self-adwokatury wpisuja sie
trwale w potrzebe uwzglednienia w semantyce problematyki habilitacji dorostych
z niepelnosprawnoscia intelektualna, takze edukacji permanentnej (lifelong lear-
ning), poniewaz umiejetnosci takie nalezy nieustannie ksztalci¢, w przeciwnym
razie zostana przez dorostych z niepelnosprawnoscia intelektualng zapomniane
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[Borowska-Beszta 2012: 190]. Grupy self-adwokatury sa organizowane przez ludzi
z niepelnosprawnoscia intelektualng i innymi zaburzeniami rozwoju z asysta
doradcéw, czyli oséb bez niepelnosprawnosci, aktywnie promujacych wyniki
i dzialania os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w osigganiu réwnosci, nie-
zaleznosci i uznania za pelnoprawnych czionkéw spoteczenstwa. Dzialania
grup self-adwokatury polegaja na zapewnieniu i chronieniu ustawowych praw
oraz uczestnictwa oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng w systemach wspa-
rcia [zob. Europe-en Platform of Self-Advocates www.inclusion-eurpe.eu].

Sadze, ze tredci dotyczace self-adwokatury (przede wszystkim edukacji oby-
watelskiej) sa odpowiednim programem ksztalcenia calozyciowego dla dorostych
zniepelnosprawnoscia intelektualng i powinny by¢ wpisane bezposrednio do sta-
tutéw/regulaminéw instytucji pomocowych dla 0séb z niepelnosprawnoscia,
takich jak Warsztaty Terapii Zajeciowej, i nie tylko tych pomiotéw. Zanim jednak
przejde do krytycznej analizy wymienionych dokumentéw, sadze, ze nalezy
przedstawié¢ sama koncepcje WTZ.

3. Warsztaty Terapii Zajeciowej

Warsztaty Terapii Zajeciowej (WTZ) sa ogniwem laczacym szkolnictwo spe-
cjalne z rynkiem pracy. Skierowane sa do oséb, ktére w codziennym zyciu i funk-
cjonowaniu wymagaja opieki oraz wsparcia ze strony innych. WIZ majq za zadanie
zapewni¢ swym uczestnikom rehabilitacj¢ spoleczng i zawodowg, jak i przyczy-
ni¢ sie do aktywniejszego ich wlgczania sie w Zycie spoteczne oraz podnoszenia
jakosci codziennego zycia. Realizacji celow zwigzanych z szeroko rozumiang re-
habilitacjg sluzy stosowanie réznorodnych metod i technik terapii zajeciowej
zmierzajacych do rozwijania sprawnosci psychofizycznych, usamodzielnienia
uczestnikow przez wyposazenie ich w umiejetnosci wykonywania czynnosci zy-
cia codziennego oraz umiejetnosci zawodowych, umozliwiajacych uczestnictwo
w szkoleniach o profilu zawodowym albo podjecie pracy.

Pierwsze WTZ tworzono w Polsce juz na poczatku lat 90. ubieglego wieku,
jako placéwki rehabilitacyjne dla os6b catkowicie niezdolnych do pracy zarobko-
wej. Podstawa prawna funkcjonowania warsztatow byta Ustawa z dnia 9 maja
1991 r. o zatrudnianiu i rehabilitacji zawodowej 0séb niepelnosprawnych! oraz
rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z 8 wrzesnia 1992 r. w sprawie
zasad tworzenia, dzialania i finansowania warsztatow terapii zajeciowej2. W pier-

! Ustawa z dnia 9 maja 1991 r. o zatrudnianiu i rehabilitacji zawodowej oséb niepelnosprawnych.

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z 8 wrzesnia 1992 r. w sprawie zasad tworzenia,
dzialania i finansowania warsztatéw terapii zajeciowe;.
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wotnym brzmieniu jako cel WTZ wskazano rehabilitacje zmierzajaca do rozwoju
ogoblnego kazdego uczestnika, poprawy zaradnosci osobistej, sprawnosci psy-
chofizycznych oraz przystosowania i funkcjonowania spolecznego (integracji
spolecznej) (podkr. MJ]). Zgodnie z 6wczesnymi przepisami WTZ funkcjonowaly
jako forma rehabilitacji spolecznej. Podstawowym, a zazwyczaj jedynym zrédlem
finansowania WTZ, byt Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnospraw-
nych (PFRON)3. W perspektywie czasu zasady dziatania i cele warsztatow podle-
galy znaczacym modyfikacjom. Kolejne zmiany przepiséw czesciowo przedefi-
niowaly cel WIZ w kierunku rehabilitacji zawodowej uczestnika — przy czym
WTZ, w przeciwienstwie do zakladéw aktywnosci zawodowej (ZAZ), nie moga
prowadzi¢ dzialalnosci gospodarczej i sa w catosci utrzymywane z dotacji ze $rod-
kéw publicznych?. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Pracy i Polityki Spotecz-
nej z dnia 30 wrzeénia 2002 r. warsztat terapii zajeciowej realizuje juz zadania
w zakresie rehabilitacji spotecznej i zawodowej, zmierzajace do ogélnego rozwo-
ju i poprawy sprawnosci, niezbednych do prowadzenia przez osobe niepeino-
sprawng niezaleznego, samodzielnego i aktywnego zycia — na miare jej indy-
widualnych mozliwosci.

Obecnie obowigzujaca ustawa o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz za-
trudnianiu oséb niepetnosprawnych w art. 10 ust 2 pkt 2 wéréd zadan WTZ wy-
mienia rozwijanie podstawowych i specjalistycznych umiejetnosci zawodowych.
Wyraznie widoczne zatem jest poszerzanie i zarazem uszczegélawianie zadan
WTZ w kierunku rehabilitacji zawodowej uczestnikéw [zob. Nieradko-Iwanicka,
Iwanicki 2010: 332-334]. Jak widzimy, Warsztaty Terapii Zajeciowej w zyciu do-
roslych 0s6b niepelnosprawnych majacych problem z podjeciem zatrudnienia
odgrywaja istotna role. WTZ skierowane sa do oséb, ktére w codziennym zyciu
i funkcjonowaniu wymagaja opieki i wsparcia ze strony innych. Maja za zadanie
zapewni¢ swym uczestnikom rehabilitacje spoleczng i zawodowa, jak i przyczy-
ni¢ si¢ do aktywniejszego ich wlgczania si¢ w Zycie spoleczne oraz podnoszenia
jakosci codziennego zycia [zob. Morysinska i in. 2014: 16].

Bezsprzecznie nalezy przyznac¢, ze Warsztaty Terapii Zajeciowej stanowia
istotne ogniwo tworzacego sie sytemu rehabilitacji spoleczno-zawodowej oséb
niepelnosprawnych. Jednak w ostatnich latach coraz czesciej poddaje sie pod dys-
kusje problem roli i przyszlosci tych warsztatéw w systemie rehabilitacji spotecz-
nej i zawodowej os6b niepelnosprawnych. Przeprowadzona ewaluacja i badania
WTZ [zob. Bariery i szanse... 2012: 8] wskazala na wystepowanie wielu brakéw
iniescistosci wplywajgcych na mala skutecznosé instrumentéw aktywizacji zawo-

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 30 wrzes$nia 2002 r. w sprawie szcze-
golowych zasad tworzenia, dzialania i finansowania warsztatow terapii zajeciowej.

Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb nie-
pelnosprawnych.
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dowej, ktore stosowane sa przez WIZ. W badaniu takze kierownicy tych warszta-
tow zglosili trudnosci, jakie dostrzegaja w zakresie prowadzenia efektywnej akty-
wizacji zawodowej jako jednej z najwiekszych barier funkcjonowania i rozwoju
warsztatéw. Z informacji podanych przez Najwyzsza Izbe Kontroli> o wynikach
kontroli organizacji i finansowania WTZ przy udziale sSrodkéw PFRON powstaje
problem nieprzystawalnosci strategii rehabilitacji zawodowej 0s6b niepelnospraw-
nych, ktéra jest realizowana w systemie, gdzie w kolejnych krokach nastepuje
proces realizowany kolejno przez szkole specjalna, Warsztaty Terapii Zajeciowej,
a nastepnie Zaktad Aktywnosci Zawodowej, Zaktad Pracy Chronionej lub otwar-
ty rynek pracy. Pomimo owej nieprzystawalnosci WIZ do rzeczywistosci, nadal
wrasta liczna tych placéwek w kraju i nie zmniejsza si¢ zainteresowanie ta forma
aktywizacji os6b z niepelnosprawnoéciami, gdzie zaspokojenie tych potrzeb jest
praktycznie niemozliwe [zob. Warsztaty Terapii... 2015].

Podsumowujac ten rozdzial, nalezy zwrdci¢ uwage na 6w rozdzwiek pomie-
dzy zapotrzebowaniem os6b z niepelnosprawnos$ciami na stanie sie uczestnikiem
w WTZ a realizacja celow, ktére powinny stuzy¢ dzieki stosowanym metodom
i technikom terapii zajeciowej do usamodzielnienia uczestnikéw, poprzez wypo-
sazenie ich w umiejetnosci wykonywania czynnosci zycia codziennego oraz za-
radnosci osobistej, a takze rozwijania psychofizycznych sprawnosci oraz pod-
stawowych i specjalistycznych umiejetnosci zawodowych, umozliwiajacych
uczestnictwo w szkoleniu zawodowym albo podjecie pracy.

Ow rozdzwiek jest widoczny m.in. w raportach napisanych w latach 2011-2013.
Zatrudnionych zostalo 1149 0s6b, stanowilo to 1,59% wszystkich przebywajacych
w warsztatach. Tylko 27% odchodzacych uczestnikow z WTZ zostalo wyklu-
czonych, poniewaz nie osiggali pozytywnych rokowan w odniesieniu do dalsze-
go przebiegu rehabilitacji. Natomiast odejscia zwigzane z pozytywnym przebie-
giem rehabilitacji, czyli zwigzane z podjeciem zatrudnienia, wynosily tylko 23%.
Mniej wiecej co trzeciego WTZ nie opuscit zaden z uczestnikéw warsztatéw. Kon-
sekwencja takiej sytuacji jest to, Ze uczestnicy zamiast przebywac¢ w WITZ maksy-
malnie 3 lata, spedzajq tam prawie 8 lat [PFRON 2014: 157; Fiedorowicz 2016].

Jednak wedtug Barbary Nieradko-Iwanickiej i Janusza Iwanickiego:

1. Warsztaty Terapii Zajeciowej sg istotnym ogniwem tworzacego si¢ sytemu
rehabilitacji spoleczno-zawodowej os6b niepelnosprawnych.

2. Zwieksza sie uwaga WTZ na rehabilitacje zawodowa uczestnikéw, ale ich
skutecznosci i ocena jest utrudniona.

3. WTZ stanowia potencjalne zaplecze kadrowe Zakladéw Aktywnosci Zawo-
dowej oraz chronionego i po czesci otwartego rynku pracy.

> Przeprowadzonej w wojewddztwie wielkopolskim w latach 2010-2012 (I. Scibiorska-Kowalczyk,
A. Mikucka-Kowalczyk, Bariery w dzialaniu podmiotéw prowadzqcych Warsztaty Terapii Zajeciowej,
,Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroclawiu”, Wroclaw 2016, nr 455: 122-132].
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4. Potencjal WTZ moze by¢ bardziej racjonalnie wykorzystany przy dalszym
rozwijaniu Zakladéw Aktywnosci Zawodowej oraz gdy w Polsce bedzie lep-
sza koniunktura na rynku pracy, gdzie bedzie wieksze zapotrzebowanie na
site roboczg, takze ta stabo kwalifikowang.

5. Tworzenie WTZ w przysztosci moze ulec zahamowaniu z przyczyn finanso-
wych, organizacyjnych oraz z powodu nasycenia jednostek samorzadu taki-

mi placéwkami” [2010: 334].

Tabela 1. Kluczowe réznice miedzy tradycyjnym planowaniem wsparcia i podejSciem
skoncentrowanym na osobie

Kluczowe pytanie

Tradycyjne
planowanie wsparcia

Planowanie wsparcia
skoncentrowanego na osobie

Kim jest osoba zaintereso-
wana?

Klient

Obywatel

Jakie jest typowe miejsce
jej przebywania?

Dom grupowy, centrum
terapii/rehabilitacji dorostych,
szkola specjalna

Dom rodzinny osoby, miejsce pracy
lub lokalna szkota

W jaki sposéb wsparcie
jest usystematyzowane?

Continuum opcji*)

Model wsparcia**)

Jaki jest model wsparcia?

Rozwojowy/behawioralny

Codziennego zycia

Jakie sa sposoby
wsparcia?

Programy/interwencje

Wsparcie indywidualne

Jak planowane jest

Na podstawie indywidualnego

Na bazie planu skoncentrowanego

zwiazane z planowaniem?

wsparcie? programu opartego na profe- | na osobie z zaburzeniami, tworzone-
sjonalnych ocenach i diagno- | go wspdlnie z nia
zach

Kto kontroluje decyzje Zespol interdyscyplinarny Osoba z zaburzeniami, rodzina

lub przyjaciele jej najblizsi

Co stanowi kontekst
planowania?

cConsensus w zespole planujgym

Zespol skoncentrowany na osobie
lub kolo wsparcia (support circle)

Co stanowi najwyzszy
priorytet wsparcia?

Niezaleznos$¢/rozw6j umiejet-
nosci/radzenie sobie z zabu-
rzonym zachowaniem

Samostanowienie, wiezi i relacje
miedzyludzkie oraz warto$ciowe role
spoleczne

Kluczowe pytanie

Tradycyjne planowanie
wsparcia

Planowanie wsparcia skoncentrowa-
nego na osobie

Co stanowi cel?

Rozwijanie niezaleznosci
i zmiana niepozadanych
zachowan

Zapewnienie osobie niepelnospraw-
nej stylu zycia, ktéry mogtaby wybra¢
i realizowa¢ w spolecznoéci lokalnej

Zrédto: Opracowanie wiasne.

I'wladnie w tym miejscu nalezy powtérzy¢ pytanie o aktywnosé uczestnikéw
WTZ jako wspoéttwércow owych miejsc. Czy jednak sa tylko biorcami pomocy
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[zob. Hajduk 2005]6. A moze jednak dzieje sie tak, ze wspodlnie decyduja o ich $ro-
dowisku lokalnym. Jakie sa konsekwencje jednego i drugiego? W ilu badanych
WTZ realizuje sie idea self-adwokatury, czy jakiejkolwiek innej formy obywatel-
skiej aktywnosci os6b z niepelnosprawnosciami? B. Borowska-Beszta w ksiazce
Niepetnosprawnosc w kontekstach kulturowych i teoretycznych, Krakéw 2012 przedsta-
wila w tabelaryczny sposéb ,tradycyjne formy wsparcia instytucjonalnego oraz
alternatywnego wobec opartego na planowaniu indywidualnym, skoncentrowa-
nym na $srodowisku lokalnym wedtug J. O'Briena i C. O’Brien [1992]. Warto pod-
kresli¢, ze r6znice w ujeciu proponowanym przez nich wskazuja réwniez inng
prawidlowos¢, polegajaca na dominowaniu we wsparciu skoncentrowanym na
osobie optyki emicznej, wewnetrznej, charakterystycznej w badaniach antropolo-
gicznych. Przeciwwaga jest zauwazalna optyka etic-zewnetrzna wobec podmiotu
prezentowana w tradycyjnych formach wsparcia” [Borowska-Beszta 2012: 175-176].

Sadze, ze tabela 1 jest bardzo dobrym podsumowaniem tego rozdzialu, z jed-
noczesnym pytaniem, w ktérym miejscu by$my zamiescili Warsztaty Terapii Za-
jeciowej.

4. Metodologia badan

W owym badaniu chodzilo o swoista rekonstrukcje zakladanego ,ksztaltu”
edukacji obywatelskiej, realizowanej w formalnych ramach WTZ, a w konsek-
wencji o odpowiedz na pytanie, do ktérego nawiazuje tytul artykutu: Czy statuty
podmiotéw prowadzacych WTZ jak i regulaminy WTZ maja okreslone cele sze-
roko rozumianej edukacji obywatelskiej? Proba odpowiedzi na tak postawione
pytanie zostala podjeta przez krytyczna analize wyzej wymienionych dokumen-
tow pod wzgledem calozyciowej edukacji obywatelskiej. Prosbe o udostepnienie
lub wskazanie miejsca, gdzie mozna zapoznac sie z owymi dokumentami, wyslano
do wszystkich WIZ w wojewo6dztwie kujawsko-pomorskim, ktérych na podsta-
wie dostepnych danych jest w wojewddztwie 367. Wystalem prosbe o przestanie
statutu lub innego dokumentu, w tym regulaminu na podstawie ktérego opiera
swoje zasady, normy i cele w pracy z osobami niepelnosprawnymi. Na 36 wyslanych
maili otrzymalem tylko 4 odpowiedzi wraz z informacja, gdzie moge znalez¢ inte-
resujace mnie dokumenty lub z zalgczonym statutem. Oprécz tego poczynitem

Edward Hajduk, w swojej ksiazce Czlowiek dobry, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2005,
przedstawil typologie pomocy, ktérej analiza w kontekscie 0s6b z niepelnosprawnosciami zostala
przedstawiona mi.in w: M. Jablonski, Zapomniana rzeczywistosé. Rzecz o (nie)Swiadomej inkluzji spotecz-
nej 0séb z niepetnosprawnoscigq intelektualng w Paristwowych Gospodarstwach Rolnych, ,Parezja” 2012,
nr 2(6), s. 131-147.

https://www.pfron.org.pl/instytucje/placowki/wtz-dok-do-pobrania-opis-lista/ [dostep: 23.05.2017].



288 Maciej Jablonski

poszukiwania w Internecie na wlasna reke i znalaztem jeszcze 5 statutow. Reszta
WTZ nie ma zamieszczonego na swojej stronie statutu organu prowadzacego ani
regulaminu. Jednak majac 9 statutow i jeden regulamin na 36, ze $wiadomoscia
malej ilosci materialu badawczego, zaczalem poszukiwania kluczowych stéw $cisle
zwigzanych z edukacja obywatelska, np. takich jak: samodzielnos¢, edukacja,
wspoéltworzenie, samorzadnosé itd.

W kazdym z dokumentéw znajdujemy informacje, ze celem jest m.in. rehabi-
litacja zawodowa, spoleczna, cho¢ nie ma konkretnych wskazan, w jaki sposob
dany WTZ bedzie realizowal owe rehabilitacje. Ponizej podam kilka z ciekawszych
przykladéw nawiazujacych posrednio do koncepcji self-adwokatury i edukacji
obywatelskiej.

5. Analiza statutéw podmiotéw prowadzacych WTZ

W jednym ze statutéw czytamy w ,§ 5 (...) Prowadzenie form indywidualne-
g0 wsparcia w niezaleznym i samodzielnym zyciu, m.in.: mieszkalnictwa wspo-
maganego, szkolenia zawodowego przygotowujacego do podjecia pracy oraz za-
trudnienia chronionego i wspomaganego na otwartym rynku pracy”. Nastepnie
w § 14 czytamy, ze: ,Czlonkiem podopiecznym Stowarzyszenia staje sie kazda
osoba z niepelnosprawnoscig, ktéra wypelni karte informacja. W przypadku oso-
by ubezwlasnowolnionej calkowicie lub czesciowo karte informacyjna wypelnia
rodzic lub opiekun prawny. (ale MJ) Czlonek podopieczny nie bierze udzialu
w wyborach wladz Stowarzyszenia oraz nie uczestniczy w podejmowaniu uchwat.
Czlonek podopieczny Stowarzyszenia ma prawo do: korzystania z wszelkich
form pomocy Stowarzyszenia; udziatu w r6znego rodzaju dziatalnosci Stowarzy-
szenia; czynnego udzialu w szeroko pojetej rehabilitacji. Czlonkowie podopieczni
maja obowiazek oplacania skladek czlonkowskich”. Zastanawiajace jest w jaki
sposéb dany WTZ uczy niezaleznego i samodzielnego zycia, wylaczajac go nawet
jako glos doradczy w wyborach do wladz danego stowarzyszenia i podejmowa-
niu uchwat.

W kolejnym statucie czytamy w § 6, ze do zadan naleza: dzialania na rzecz
0s0b niepetnosprawnych, zmierzajace w szczegoélnosci do osiagniecia, przy aktyw-
nym uczestnictwie tych oséb, mozliwie najwyzszego poziomu ich funkcjono-
wania, jako$ci zycia i integracji spolecznej, w oparciu o obowiazujace przepisy
prawne, upowszechnianie i ochrony wolnosci i praw czlowieka oraz swobéd
obywatelskich, a takze dzialania wspomagajace rozwé6j demokracji. W calym
dokumencie nie ma jednak wzmianki, w jaki sposéb dany WTZ realizuje powyz-
szy paragraf. Jest natomiast § 11, méwiacy, ze do kompetencji dyrektora nalezy
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w szczegolnosci: kierowanie dziatalnoscig placowka8, reprezentowanie jednooso-
bowo placowki i wystepowanie w jej imieniu zgodnie z przepisami prawa, [...]
zatwierdzanie programu dziatalnosci.

W nastepnym czytamy, w § 7 ,,Celem Stowarzyszenia jest: (...) 15. tworzenie
spoleczenstwa obywatelskiego”. I na tym cala informacja sie skonczy.

W ostatnim statucie czytamy § 5 [...] pkt 8) organizowanie i wspieranie
dzialan majacych na celu przygotowanie oséb niepelnosprawnych do zycia w
pelnej integracji ze spoteczenstwem; [...] pkt 12) prowadzenie dla os6éb dorostych
form wspierania w samodzielnym, niezaleznym zyciu, w tym funkcjonowaniu
w ramach mieszkalnictwa chronionego, w przygotowaniu do pracy, a takze
w edukacji ustawicznej”. Tu widzimy, ze jednak sg okreslone istotne dla koncepcji
self-adwokatury tredci. Jednak na zadnej z formalnych stron internetowych tych
placowek nie ma informacji o self-adwokaturze.

6. Analiza regulaminéw WTZ?

W tym przypadku otrzymano tylko jeden regulamin, ktéry zawiera m.in. ogol-
nikowe informacje o prawach i obowigzkach uczestnika warsztatow, gdzie w § 4
czytamy, ze: ,1) Uczestnik ma prawo do: a) udzialu w pracach zwiazanych
z opracowaniem i ocena indywidualnych efektéw programu rehabilitacji i tera-
pii, b) korzystania z pomocy kadry WTZ w realizacji indywidualnego programu
rehabilitacji i terapii, c) uczestnictwa w planowaniu i organizowaniu wydarzen
w WTZ, d) zglaszania skarg, uwag i wnioskéw do Kierownika, e) pelnej informa-
¢ji na temat swojej sytuacji zwigzanej z uczestnictwem w zajeciach WTZ, f) posza-
nowania przez innych uczestnikéw i kadre WTZ intymnosci i godnosci osobistej,
g) uczestniczenia we wszystkich organizowanych przez WTZ zajeciach dodatko-
wych w miare wlasnych mozliwosci psychofizycznych, h) podejmowanie decyzji
odnosnie swojej osoby i respektowanie jej przez innych oraz ponoszenie konsek-
wencji podjetych decyzji”.

Z wyréznionych fragmentéw mozna odczytaé, ze uczestnik warsztatow ma
prawo do partycypowania w program rehabilitacji i terapii, a takze uczestniczy
w planowaniu i organizowaniu wydarzen w WTZ, oraz bierze odpowiedzialnos¢
za swoje decyzje. Uwazam to za bardzo wazne przy realizacji idei edukacji oby-

8 Ze wzgledu na ochrone danych osobowych nie bede zamieszczal nazw placéwek.

? Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 25marca 2004 r.
W sprawie warsztatéw terapii zajeciowej w par. 9 czytamy: Warsztat dziala na podstawie regulami-
nu organizacyjnego zatwierdzonego przez jednostke prowadzaca warsztat. Regulamin organiza-
cyjny warsztatu okresla w szczegdlnosci: 1) prawa i obowiazki uczestnika warsztatéw itd. http://
prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20040630587/0/D20040587.pdf [dostep: 15.07.2018].
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watelskiej. Jednak jestem $wiadom, Ze zebrany material badawczy, ktory zostat
przestany przez badane podmioty, jest wysoce niezadowalajacy i proba stworze-
nia ogdlnych wnioskéw nie jest do kofica mozliwa. Jednak z tego co zostato
przedstawione, wynika, ze organy prowadzace WTZ, jak i same WTZ maja wpisa-
ne w swoje podstawowe dokumenty (zob. wyréznione fragmenty) elementy sze-
roko rozumianej edukacji obywatelskiej. Cho¢ widoczny jest duzy rozdzwiek
w samych statutach. Daje do my$lenia czy i na ile idea w tym przypadku niezalez-
nego zycia jest rozumiana przez dany podmiot. Widze koniecznos¢ dalszych
i doglebnych analiz formalnych dokumentéw nizszego rzedu, z ktérych uzy-
skam pelniejsza wiedze, jak i koniecznos¢ dotarcia do tych, do ktérych sie nie
udato.

Refleksje koncowe, czyli o edukacji obywatelskiej
nie dla wszystkich

Konczac tekst z poczuciem wielkiego niedosytu, zamiast odpowiedzi nasu-
waja sie kolejne pytania. Dlaczego tak dlugo WTZ nie zamiescilo podstawowego
dokumentu na swojej stronie internetowe;j? Czy prowadzace organy w ogole ro-
zumiejg istote rehabilitacji spotecznej i zawodowej w ogole, jak i w kontekscie
self-adwokatury oraz calozyciowej edukacji obywatelskiej? Kto nadal sprawuje
kontrole nad inicjowaniem, procedurami, oceng, konstruowaniem oraz rozpow-
szechnianiem nowo zdobytej wiedzy na temat oséb niepelnosprawnych, pamie-
tajac, ze jezeli do ,zycia os6b niepelnosprawnych przyklada sie matryce rozwo-
jowa, taka jaka zaproponowali wielcy teoretycy psychologii rozwojowej [...]. Taki
sposdb wykorzystania podejécia rozwojowego do badania dorostosci oséb nie-
pelnosprawnych uznaje za marnowanie szansy na stworzenie nowego paradyg-
matu w badaniu problematyki niepelnosprawnosci, a takze za taki zabieg teorety-
czny, ktéry nie moze przyczynic sie do postepu w udzielaniu skutecznej pomocy
w rozwoju o0séb [Kowalik 2012: 39].

Trzeba pamieta¢, ze: ,Jesli ustr6j nie pozwala spotecznoéciom lokalnym (nie-
pelnosprawnym — MJ) na samorzadzenie sie, to one nigdy nie nabiorg niezbed-
nych umiejetnosci. Uprawiania demokracji nie mozna nauczy¢ sie z ksigzek. Nie-
zbedne umiejetnosci mozna naby¢ jedynie przez rzeczywista, praktyczng
dziatalnoé¢. Najlepszy ust6j nie spowoduje samorzadnosci, gdy spolecznosci nie
beda zdolne do jej realizacji” [Regulski 2012: 230]. W innym przypadku nawet
w imie wielkiej milosci/dobra odbieramy wolnoé¢, gdzie konsekwencje owego za-
boru doskonale ujeta Alice Miller. To wlasnie tym cytatem koncze tekst.
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,Zytem w szklanym domu, do ktérego moja matka mogta w kazdej chwili zaj-
rze¢. W domu ze szkla nie mozna niczego ukry¢, nie zdradzajac si¢ z tym natych-
miast. Jedyny pewny schowek jest pod podloga. Ale woéwczas samemu réwniez
sie tego nie widzi” [Miller 2007: 24].
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Kobiecos¢ z perspektywy kobiet z niepelnosprawnoscia
intelektualng — raport z badan fokusowych

Choc¢ rosnie zainteresowanie kwestiami plci w studiach nad niepelnosprawnoscia, wcigz niewiele
jest badan dotyczacych kobiecosci badZ meskosci w kontekscie niepelnosprawnosci intelektual-
nej. Przedmiotem analiz w prezentowanych badaniach jest percepcja kobiecosci przedstawiana
przez kobiety z niepelnosprawnoscia intelektualng wiaczone w ruch self-adwokatury. Badania
zostaly przeprowadzone w trzech miastach w péinocno-wschodniej Polsce i wziely w nich udziat
trzy grupy kobiet od 6 do 9 0s6b (w sumie 21 kobiet w wieku 21-60 lat). Zastosowana metoda gro-
madzenia danych byl wywiad fokusowy. Gléwne problemy badawcze brzmiaty: 1) jak kobiety
z niepelnosprawnoscia intelektualna postrzegaja swoja kobiecos¢? 2) w jakich kontekstach rozpat-
ruja wlasne bycie kobieta? Wyniki badan pokazuja istnienie u badanych identyfikacji z wlasna
plcia oraz dostrzeganie réznorodnych aspektéw zwiazanych zaréwno ze sfera fizyczna, jak
i spoleczng bycia kobieta. Kobieco$¢ rozpatrywana jest w kontekscie wypelnianych rél spolecz-
nych, cech (zewngtrznych i wewnetrznych) oraz zestawiana z meskoscig, jako drugim biegunem
plciowosci. Postrzeganie kobiecosci jest wyraznie inspirowane do§wiadczeniami wlasnymi oraz
wzorcami wystepujacymi w najblizszym otoczeniu. Wyniki wskazujace na duza $wiadomos¢ ba-
danych kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng mozna ttumaczy¢ przynaleznoscia do grupy
self-adwokatéw, w ktérej samoswiadomos¢ uczestniczek jest intencjonalnie rozbudowywana.

Stowa kluczowe: kobiecos¢, kobiety, niepelnosprawnosc intelektualna, self-adwokaci

Femininity as defined by females with intellectual disability —
a focus group research report

Although there is a growing interest in the issues of gender in disability studies, there has been lit-
tle research on femininity or masculinity in the context of intellectual disability. The paper focuses
on the perception of femininity presented by female self-advocates with intellectual disabilities.
The research was conducted in three towns in north-eastern Poland with three focus groups of fe-
males who took part in focus interviews (a total amount of participants — 21 women aged of
21-60). The main research question was: how do females with intellectual disabilities conceptual-
ize femininity? In which contexts do they consider their own femininity? The findings show that
the participants identify themselves with their gender and acknowledge various aspects of femi-
ninity connected both with the physical and social sphere. Femininity was perceived in the con-
text of fulfilling social roles, traits (appearance and personality) and compared with masculinity.
The perception of femininity by the participants was evidently inspired by their own experiences
and patterns occurring in their surroundings. The results, which showed a high level of gender
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identity of female participants with intellectual disabilities, could be explained by belonging to the
groups of self-advocates in which the participants’ self-awareness is intentionally developed.

Keywords: femininity, women. intellectual disability, self-advocates

Wprowadzenie

W kontekscie budowania tozsamosci psychicznej oraz wobec réznych zadan
rozwojowych okresu dorostosci stawianych przed kobietami z niepetnosprawnoscia
intelektualna, za wazne uzna¢ mozna znaczenia nadawane wlasnej kobiecosci
przez te osoby. W dotychczasowej literaturze po$wieconej studiom nad niepetno-
sprawnoécia spoleczna konstrukcja plci jest tematem stosunkowo rzadko poru-
szanym [Hoppe, Walczak, Trzcifiska 2015]. CzeSciej prace naukowe dotycza — bardziej
ogoblnie — 0s6b z okreslonym rodzajem niepelnosprawnosci, bez akcentowania
specyfiki sytuacji kobiet badZ mezczyzn. Co wiecej, jesli publikowane badania od-
nosza sie kobiet lub mezczyzn z niepelnosprawnoscia (réwniez intelektualng), ich
uczestnikami niejednokrotnie sa nie same kobiety/mezczyzni z niepelnospraw-
noécia (perspektywa emiczna/emic), a profesjonalisci badZz rodzice z nimi zwiazani
(perspektywa etyczna/etic). Polskie badania obejmujace kobiety z niepelnospraw-
noécia intelektualna odnoszg sie do réznych watkéw. Poruszane sa takie zagad-
nienia, jak: tozsamo$c¢ kobiet [Kumaniecka-Wisniewska 2006], bycie w zwiazku
partnerskim/matzenskim z mezczyzna [np. Griitz 2007; Nowak-Lipinska 2003;
Zawi$lak 2000], przezywanie ciazy macierzynstwa [np. Kroese i in. 1999; Mayes
iin. 2006; Bartnikowska, Cwirynkalo, Chyla 2014; Bartnikowska, Chyta Cwiryn—
kato 2013], jak réwniez stosunek do wtasnej kobiecosci w kontekscie do§wiadcza-
nych ograniczen [np. Chodkowska 1993; Nowak-Lipifiska 2005], rola plci w funk-
cjonowaniu seksualnym kobiet z niepelnosprawnoscia [np. Kirenko 2015]. Eks-
plorowane watki wskazuja nie tylko na rosngce zainteresowanie kwestig dorostosci
i plciowosci kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng, ale i, z uwagi na fakt, ze
coraz czesciej wchodzg one w role kiedy$ rezerwowane dla oséb sprawnych (np.
zony/partnerki/matki), wskazuja na potrzeby poznania znaczen, jakie nadaja ko-
biecosci same kobiety z dang niepelnosprawnoscia.

1. Metoda

Przedmiotem analiz w prezentowanych badaniach byta percepcja kobiecosci
przedstawiana przez kobiety z niepelnosprawnoscia intelektualna wiaczone
w ruch self-adwokatury. Gtéwne problemy badawcze brzmiaty: 1) jak kobiety
z niepelnosprawnodcia intelektualna postrzegaja swoja kobieco$¢? 2) w jakich
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kontekstach rozpatrujg wlasne bycie kobieta? Aby uzyska¢ mozliwie szeroki ob-
raz odpowiedzi na postawione pytania, wybrano interpretatywny paradygmat
badawczy [Husserl 1989] i zastosowano fenomenografie [Paulston 1993], w ktorej
akcent polozony jest na perspektywe drugorzedowa i rézne sposoby, na jakie
osoby do$wiadczajq tego samego zjawiska (tj. w przypadku tych badan — kobieco-

Sci) [Assaroudi, Heydari 2016].

W badaniach przyjeto model emiczny, ktéry oznacza badanie danej grupy
(w tym przypadku kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng, bedacych self-ad-
wokatami) od strony jej czlonkéw, nie za$ z pozycji zewnetrznego obserwatora
[Barnard, Spencer 1996]. Takie podejscie pozwala badaczom na glebsze zrozumie-
nie zjawisk dotykajacych grupe.

Zastosowanag metoda gromadzenia danych byl wywiad fokusowy [Morgan
1998], ktéry pozwala na glebsze poznanie i zrozumienie przedmiotu badan i wyj-
Scie poza zwykly opis [Barbour 2011]. Ogoélnie, w badaniach wziety udziat 3 grupy
kobiet z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub lek-
kim liczace od 6 do 9 0s6b. W sumie uczestniczkami byto 21 kobiet w wieku 21-60 lat.
Przyjeto nastepujace kryteria doboru grupy:

— bycie osoba doroslg plci zefiskiej,

— posiadanie aktualnego orzeczenia stwierdzajacego niepelnosprawnos¢ intele-
ktualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym,

— przynalezno$¢ do grupy self-adwokatéw w jednym z trzech miast wojewddz-
twa warminsko-mazurskiego,

— wyrazenie pisemnej (a w przypadku os6b niepiémiennych — ustnej) zgody na
udzial w badaniach, nagrywanie i wykorzystanie wypowiedzi do naukowych
celéw badan — schemat zgody wedlug Rapleya [2010].

Badania zostaly przeprowadzone w trzech miastach w péinocno-wschodniej
Polsce.

W procesie analizy zastosowano kodowanie i kategoryzacje wedtug Flicka
[2010] i Gibbsa [2011].

2. Wyniki

Badane kobiety na poczatku wywiadu byty pytanie o to, kim sg, co miato po-
zwoli¢ na okreélenie ich tozsamosci. Odpowiedzi ujawnily, ze postrzegaja siebie
m.in. poprzez przynalezno$¢ do grupy w ramach warsztatow terapii zajeciowe;j,
bycia self-adwokatami (warto podkresli¢, ze uzywaly formy meskiej, podczas gdy
w jezyku polskim w wielu podobnych przypadkach uzywa sie formy zenskiej,
np. nauczyciel — nauczycielka), wskazywaly réwniez, ze sg kobietami. Kobieco$¢
pojawila sie wiec juz na poczatku rozmowy. Oto przykladowe wypowiedzi:
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»My o sobie my§limy, Ze poza tym, Ze jestesmy tu uczestniczkami [Warsztatow Terapii
Zajeciowej — przyp. aut.], to jesteSmy tez kobietami” (Ewelina 27)

,Kobietami i self-adwokatami” (Marta 27, Anna 49, Aneta 24, Justyna 28)

Uczestniczki wywiadéw w swoich wypowiedziach opisywaly tez droge do
kobiecosci — jest nig dojrzewanie do bycia kobietg. Z jednej strony pojawia sie
zalozenie, ze ,kobietg” (czy tez osoba plci zeniskiej) jest dziecko wlasciwie od sa-
mego urodzenia (,Kobietami jestesmy od urodzenia” — Ewelina 27), ale tez wazny
jest proces dochodzenia do dojrzatej kobiecosci. Badane spostrzegajq réznice mie-
dzy dziewczyna i kobietg poprzez wyréznienie kilku charakterystycznych ele-
mentow:

— etap edukacyjny (,dziewczyny to do szkoly chodzg” — Marta 27);

- zmiany fizyczne (,dziewczyna nie ma piersi, a kobieta ma piersi” — Anna 49);

- dzialanie fizjologii organizmu (,,Zle sie czuja potem [...] przy okresie” — Anna 49,
,kiedy dostaje miesigczke” — Agata 50, ,nie tylko budowa [ciala], ale tez hormo-
nalnie” — Ewelina 27);

— zachowanie (,zmienia sie tez to jak my§la, jak méwig. Jest inne postrzeganie
w oczach” — Marta 27);

— prawne wejscie w dorosloé¢ zwigzane z osiggnieciem okreslonego wieku metry-
kalnego (,w jakim wieku zaczyna dojrzewac¢ [...] 17-18 lat [...] Odpowiedzial-
nos¢ za siebie [...] Wtedy wchodzi sie w dorostoéc ta prawng” — Ewelina 27);

— poziom rozwoju moralnego (,odpowiedzialnos¢ i dojrzaly charakter ” — Eweli-
na 27).

Mozna powiedzie¢, ze badane kobiety postrzegaja pewne elementy kobiecosci,
jako osobiste atrybuty oraz atrybuty wynikajace z zycia w danym spoleczenstwie:
1) elementy kobiecosci tkwigce w niej samej:

- pojawiajace si¢ niezaleznie od woli zmiany w fizycznej budowie ciala

i zmiany fizjologiczne,

— pewne cechy kobiecosci, na ktére kobieta ma osobisty wplyw, a ktére moz-
na zaobserwowac w jej zachowaniu (np. umiejetnos¢ nasladowania innych
dorostych);

2) elementy kobiecosci zwigzane z kontekstem spolecznym:

— osiagniecie odpowiedniego w danej kulturze wieku (cho¢ nie podkreslaja
np. otrzymania dowodu osobistego, czyli dokumentu stwierdzajacego do-
roslos¢, a jedynie wiek wyrazony w latach),

— umiejetno$¢ podejmowania odpowiedzialnych decyzji, dostosowania sie
do wymagan stawianych dorostym osobom przez spoteczenistwo.

Analiza wywiadéw pokazuje, ze ogélna charakterystyka kobiecosci pojawia
sie w zestawieniu z pojeciem meskosci (czesto jako przeciwwagi). Trudno wiec
analizowac je osobno. Badane zwracaly uwage na cechy i zachowania oraz wyglad
obu plci.
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Tabela 1. Charakterystyka kobiecosci wedlug badanych

Kobieta Mezczyzna

Mila, kolezeniska, czula, troskliwa,
opiekuncza, sympatyczna

Stabos¢
Stabsza od mezczyzny: ,Mezczyzni sa slabsi, bo kobiety pdzniej
,Kobiety nie maja tyle sily co faceci” — umierajg” — Anna 50
Katarzyna 23
Cechy Wrazliwosé
i zachowania | Wrazliwa: ,Niektorzy placza chlopcy bardzo” —
,kobiety czeéciej sg wrazliwe niz Anna 50
chlopcy” — Ewelina 27 »Ale mezczyzni w starszym wieku tez
potrafig plakag, ja to obserwuje u siebie
w rodzinie. Gdzie wcze$niej sie tego
wstydzil” — Katarzyna 29
Walecznos¢:
,Kobiety dzisiaj, wydaje mi sie, z tego co
obserwuje, maja znacznie trudniejsze
charaktery. Sa takie bardziej przebojo-
we” — Ewelina 27
Wyglad Zadbana, elegancka, czysta, tadnie Czysty:
ubrana: ,Kazdy musi by¢ czysty.
,Nikt nie zwraca uwagi na brzydko Chlop tez” — Katarzyna 23

ubrane” — Ewelina 27, ,kobiety kiedy$
inaczej sie ubieraly” — Katarzyna 29,
»Elegancko, Kasia, szpileczki. Tak, moja
mama zawsze na szpilkach” — Anna 50

Zrédto: Badania wlasne.

Badane przedstawiajg kobieco$¢ najczesciej w zestawieniu z meskoscia (zob.
tab. 1), czesto przeciwstawiajac lub poréwnujac cechy uznawane za charaktery-
styczne dla kobiet. Kobieta jest przede wszystkim mila, kolezenska, czula, troskliwa,
opiekuncza, sympatyczna. Dwie cechy pojawiaja sie pierwotnie jako uznawane
za kobiece (wrazliwos¢ i slabosc), ale jednoczesnie przedstawiane sg jako wyste-
pujace takze u mezczyzn, jednak w mniejszym natezeniu. Jedyna cecha, ktdra
jako dosy¢ nietypowo i niestereotypowo zostala przedstawiona to ,walecznos¢”.
Badane przypisuja ja kobietom i zauwazaja zwiazek miedzy obecnym zachowa-
niem walecznych kobiet, a wspoélczesna emancypacja. Co ciekawe, walecznosé
pojawia sie réwniez wsrdd cech kobiet ,prawdziwych” czy tez ,idealnych”, czego
analiza zostala przedstawiona ponizej (tab. 2). Oprdcz cech charakteru rozpatry-
wany jest tez wyglad. Tym razem jedynym elementem kobiecego wygladu po-
rownywanym do cech mezczyzny jest podstawowe dbanie o siebie — uznawane
jest to przez badane jako atrybut, ktéry powinien obowigzywac obie plci. Co cie-
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kawe, wyglad potraktowany zostal bardzo powierzchownie i nie uwzglednia
charakterystycznego dymorfizmu plciowego czlowieka (r6znic w budowie ciata

kobiety i mezczyzny).

Tabela 2. Ideal kobiecosci i meskosci wedlug badanych

Idealna kobieta Idealny mezczyzna
Uprzejmosé, dobroé
,wrazliwa i mita w stosunku Lale prze.de wszystkim on sam, zeby zaakce-
do rodziny i do swojego ewen- ptowal. Zeby zaakceptowal nas jako nas (...)
tualnego partnera” — Ewelina 27 | jak nie widzi w nas niepelnosprawnych, to
my tez tego w sobie nie widzimy. Wazne, ze-
bys$my czuly si¢ przy nim wyjatkowo, tak, ja-
kby naszych przeszkdd nie bylo” — Marta 27
Szacunek, akceptacja
Cechy »jak taka kobieta m? meza, ,Musi szanowac¢” — Anna 49
i zachowania to trzeba szanowac” — Irena 60 »Szukamy takich partneréw, ktérzy nas beda
skladajace sig lubi¢ nie tylko za to, kim jestesmy, ale co
na tzw. dobry mamy w $rodku” — Marta 27
charakter
Zgodnosé, kultura osobista
»zeby miala kolegéw i nie ,hie awanturowac si¢” — Aneta 24
przezywac nikogo” — Barbara 47 i tez nie przeklina¢” - Justyna 27
Zaradna, waleczna (lub przynaj- | Troskliwy, opiekunczy:
mniej czasem waleczna) ,ma mnie chroni¢. Ma przede wszystkim
»Musi by¢ pél na pét — musi by¢ | sie o kobiete troszczy¢” — Marta 27
mila, ale tez mie¢ charakter, czasa-
mi pokaza¢ pazury (...) czyli
moéwie — to jest przede wszystkim
walecznoé¢ i nieztomny charakter”
—Marta 27
Sprawnos¢
Powinien by¢ sprawny
Dla kilku badanych jest to wazna cecha
ewentualnego partnera: ,Ja to bym wolala
pelnosprawny” — Anna 49
»,Budowa” — Anna 49
Wysoki ,musi by¢ wysoki” — Katarzyna 23
Nie moze by¢ zbyt przystojny: ,zeby sie nie
ogladat za innymi”~ Ewelina 27,
Wyglad »Ale nie za atrakcyjny (...), bo sie wtedy inne
za nim ogladajg. A my mamy mie¢ pewnos$¢”
—Marta 27,
»Tak, ze on kocha tylko swoja partnerke
i ze tylko sie trzyma jednej partnerki, a nie...
oglada na inne” — Aneta 24

Zrédlo: Badania wlasne.
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Idealna kobieta i idealny mezczyzna maja ludzaco podobne cechy charakteru,
ktére mozna by opisa¢ mianem bycia ,dobrym czlowiekiem” (mity, kulturalny,
uprzejmy, akceptujacy i szanujacy druga osobe w zwiazku). Dodatkowo idealna
kobieta powinna by¢ ,waleczna”, a idealny mezczyzna ,troskliwy i opiekunczy”.
Cechy te stereotypowo przypisywane sa odmiennym plciom, dlatego — wedlug
badanych - powinny wystepowa¢ w umiarkowanym stopniu. Badane uznaja, ze
kobieta zatraca swoja kobieco$¢ bedac nastawiona zbyt bojowo. Generalnie wyob-
razenie dotyczace idealnej kobiety i idealnego mezczyzny w poréwnaniu do typo-
wej kobiety i typowego mezczyzny ujawnia pewien charakterystyczny element,
a mianowicie uznanie wczesniej wymienionych cech kobiety za pozadane u ideal-
nego mezczyzny (troskliwy, opiekunczy). W przedstawianiu wizerunku idealne-
go mezczyzny rowniez pojawia si¢ element wygladu (zwykle stereotypowo przy-
pisywany kobiecie, cho¢ badane nie uwzgledniaja wygladu kobiety w wizerunku
idealnej przedstawicielki tej plci). Badane wymieniajg jednak pozadane cechy
idealnego mezczyzny, cho¢ jednoczeénie uznajg, ze mezczyzna nie moze by¢
~Zbyt przystojny”, zeby jego partnerka nie czula zagrozenia ze strony innych kobiet.

Badane nie tylko przedstawiaja kobiety, zestawiajac je i porownujac do mez-
czyzn, ale tez ukazuja wzajemne uzupelnianie si¢ obu plci. Dodatkowo spostrze-
gaja dwa podstawowe modele zwiazku kobiety z mezczyzna: tradycyjny i nowo-
czesny. Tradycyjne malzefistwa/zwiazki charakteryzowane sa w wypowiedziach:

Onaidzie do pracy — moja siostra, a mi méwi: cale mieszkanie musisz posprzatac. I ona
sama tez — jeszcze dzieciaka ma i jeszcze sprzata. Wszystko robi kobieta (Irena 60).

Ja pomagam bratowej. M¢j brat to nie (Barbara 47).

Tradycyjny model malzenstwa pojawia si¢ jako pierwszy. Jest sumowany
krotko: kobieta jest obcigzona obowiazkami domowymi na rzecz rodziny, mez-
czyzna jej w nich nie pomaga, tylko reprezentuje rodzine poza domem, pracuje i
dba o byt materialny.

Jednak znacznie bardziej rozbudowane narracje dotycza malzefistwa nowo-
czesnego:

Na przykladzie mojego brata. M6j brat mieszka ze swoja partnerka i u nich to jest pod-
zial taki, ze ona sie zajmuje sprawami kuchennymi, a on sprzata calty dom (Ewelina 27).

Mam przyklad swojego brata, ktéry tez bardzo pomaga swojej zonie. Zaskoczyl nas
wszystkich, bo — méwiac wprost — byt bardzo leniwy i nie chcial nikomu pomagac, a
odkad sie ozenil to tak. Co dzien obowiazki wzgledem dzidziusia. A bratowa konczy
szkole w tym momencie i brat przejat tak jakby jej wszystkie obowiazki (Katarzyna 29).

Mam kolezanke. Ona chodzi do pracy i tez ma chlopaka i ma dzieciaka. I jak ona uro-
dzila dzieciaka, to jej chtopak — maz przy dzieciaku siedzi, a ona do roboty poszia
(Irena 60).
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Mozna sie rolami zamienié. Znaczy, Ze partnerzy moga sie opiekowac dzie¢mii prowa-
dzi¢ dom - bo sa tacy mezczyzni, a partnerki moga ié¢ do pracy i by¢ $wietnymi mama-
mi przy okazji (Ewelina 27)

Charakterystyczne w wypowiedziach jest to, ze wlasciwie wszystkie dotycza
konkretnych, znanych badanym przypadkéw. Malzenstwa rodzicéw (nielicznie
opisywane) dotycza gléwnie tradycyjnych zwigzkéw matzenskich, natomiast
malzenistwa/zwiazki braci/siéstr oraz kolezanek/kolegéw obrazuja raczej model
nowoczesny.

Z kolei wybor konkretnego scenariusza dla wlasnego ewentualnego malzen-
stwa nie jest rowniez jednoznaczny. Wéréd badanych znalazly si¢ kobiety, ktére
chetnie realizowalyby model partnerski oraz takie, ktére wolalyby model trady-

cyjny:
Ja bym wolala podzieli¢ sie z mezem. Ja bym gotowala i na spéte (Justyna 29)
Ja to bym tak robila, Ze ja, a pdzniej on to by robil. Na zmiane (Katarzyna 23)
Jabym w domu gotowala i sprzatala.  on by przyszedt z pracy i obiad juz na stole (Irena 60)
Tego by bylo za duzo, zeby mial maz i pracowac, i wszystko w domu (Ewelina 27)

Ja to bym w domu, a on na gospodarstwie. My mamy gospodarstwo [...] I tak ja w do-
mu sama sprzatam caly dom, to jak z mezem to tez by tak bylo, a on na gospodarstwie.
Odkurzam, sprzatam, prasuje (Ewa 21)

Wybér tradycyjnego modelu zwykle jest uzasadniany potrzebami lub oko-
liczno$ciami (np. praca na gospodarstwie, ktéora wymaga sily fizycznej, praca
meza poza domem, podczas gdy zona zajmowalaby sie domem). Jedynie Irena
wydaje sie po prostu przyjmowaé model tradycyjny bez zastrzezen jako odpo-
wiedni dla niej. Mozliwe, ze wyjasnieniem dla takiego postrzegania przez nia sy-
tuacji jest jej wiek — jest ona najstarsza rozméwczynig, prawdopodobnie mocno
zakorzeniona w tradycyjnym postrzeganiu malzenstwa i rodziny.

Wszystkie badane uznaja réwniez za oczywiste, ze malzenstwo rozumiane
jest jako zwiazek kobiety i mezczyzny (badane wykluczajg zwiazki jednoplcio-
we). Takie poglady z pewnoscig mozna uzasadnic¢ dostepnoscia wlasciwie jedne-
go wzorca w naszej kulturze oraz dosy¢é mocno zakorzenionym odrzucaniem
homoseksualizmu.

Zakonczenie

W prezentowanych badaniach analizie poddano percepcje kobiecosci z per-
spektywy kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng wiaczonych w ruch self-
-adwokatury. Wyniki pozwolily na udzielenie odpowiedzi na zalozone problemy



Kobiecosc z perspektywy kobiet z niepelnosprawnoscig intelektualng ... 301

badawcze: (1) jak kobiety z niepelnosprawnoscia intelektualng postrzegaja swoja
kobieco$¢? oraz (2) w jakich kontekstach rozpatruja wlasne bycie kobieta?

Tabela 3. Sankcjonowanie kategorii , kobieco$¢” poprzez poréwnania

- etap edukacyjny

— réznice fizyczne i fizjologiczne
Kobieta a dziewczynka:

— aspekt prawny
POROWNANIA - dojrzalos¢ zachowan
Kobieta a mezczyzna:
- typowi — cechy i zachowania
— idealni — wyglad

Zrédto: Badania wlasne.

Zebrany material badawczy wskazuje, iz kobiecos$¢ rozpatrywana jest w kon-
tekscie wypelnianych rél spolecznych (przede wszystkim roli partnerki/zony me-
zczyzny), cech zewnetrznych (dotyczacych budowy fizycznej, ale tez elegancji,
dbania o higiene i wyglad) i wewnetrznych (np. uprzejmos¢, wrazliwos¢, kultura
osobista, waleczno$¢) oraz zestawiana z meskoscig, jako drugim biegunem plcio-
wosci. Postrzeganie kobiecosci jest wyraznie inspirowane do$wiadczeniami wias-
nymi oraz wzorcami wystepujacymi w najblizszym otoczeniu. We wzorcach tych
wyrézni¢ mozna dwa modele funkcjonowania kobiet w zwigzkach: tradycyjny
(w ktérym rola kobiety rozpatrywana jest w kontekscie dbania o dom, a mezczyz-
ny —utrzymania i reprezentowania rodziny) i nowoczesny (oparty na demokraty-
cznym podziale rél), przy czym wiekszos$¢ badanych skiania sie ku akceptacji mo-
delu drugiego. Sadzimy, ze wyniki wskazujace na duza $wiadomos¢ badanych
kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng mozna ttumaczy¢ przynaleznoscia do
grupy self-adwokatéw, w ktérej samoswiadomosé uczestniczek jest intencjonal-
nie rozbudowywana. Zalozy¢ mozna, ze self-adwokatura moze sprzyjac rozwojo-
wi waznych umiejetnosci spolecznych i komunikacyjnych, zrozumieniu swoich
ograniczen i mozliwosci, potrzeb oraz $wiadomosci wlasnych praw i obowiazkow
[Cwirynkato, Borowska-Beszta, Bartnikowska 2016]. Osoby z niepelnosprawno-
Scig intelektualng, ktore zostaja self-adwokatami ucza sie niezaleznosci, odpowie-
dzialnego podejmowania decyzji, walki o swoje prawa i odpowiedzialnoéci za
swoje zycie [Goodley 1997; Preston 1998; Garcia-Iriarte, Kramer, Kramer, Hammel
2009; Podgorska-Jachnik, Tloczkowska 2009; Beart et al. 2004; Gilmartin, Slevin
2009; Roberts et al. 2014; Wamsley 2014].



302 Katarzyna Cwirynkalo

Bibliografia

Assarroudi A., Heydari A. (2016), Phenomenography: A Missed Method in Medical Research,
»Acta Facultatis Medicae Naissensis”, vol. 33(3), s. 217-225.

Barbour R. (2011), Badania fokusowe, PWN, Warszawa.

Barnard A., Spencer J. (1996), Encyclopedia of social and cultural anthropology, Routledge, Lon-
don, New York.

Bartnikowska U. (2004), Matzeristwa mieszane (osoba z uszkodzonym stuchem osoba styszqca),
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw.

Bartnikowska U., Chyla A, Cwirynkalo K. (2013), Niepetnosprawnosc a macierzyristwo - mozli-
wosci 1 bariery. Studium fenomenograficzne samotnych matek z niepetnosprawnoscig intelektualng,
,Studia nad Rodzing”, nr 17(33), s. 28-52.

Bartnikowska U., Cwirynkato K., Chyta A. (2014), Kobiety z niepetnosprawnoscig intelektualng
w roli matki — perspektywa zagrozeri, ,Niepetnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej”,
nr 13, s. 40-53.

BeartS., Hardy G., Buchan L. (2004), Changing selves: a grounded theory approach of belonging to
a self-advocacy group for people with intellectual disabilities, ,Journal of Applied Research in
Intellectual Disabilities”, vol. 17(2), s. 91-100.

Bernert D.J. (2011), Sexuality and disability in the lives of women with intellectual disabilities,
»Sexuality and Disability” no. 29, s. 129-141.

Booth T., Booth W. (2005), Parents with learning difficulties in the child protection system. Expe-
riences and perspectives, ,Journal of Intellectual Disabilities”, vol. 9(2), s. 109-129.

Borowska-Beszta B. (2015), Fernales in cultural encryption: a review of eight Polish discourses on
females with disabilities, ,International Research Journal for Quality in Education”,
vol. 2(5), s. 1-12.

Chodkowska M. (1993), Kobieta niepetnosprawna. Socjopedagogiczne problemy postaw, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin.

Cwirynkalo K., Borowska-Beszta B., Bartnikowska U. (2016) Masculinity and Intellectual
Disability: A Review of Theoretical Concepts and Research, ,International Journal of Psycho-
Educational Sciences”, no. 2, s. 36-50.

Flick U. (2010), Projektowanie badania jakosciowego, PWN, Warszawa.

Friedman C., Arnold C., Owen A., Sandman L. (2014), ‘Remember Our Voices are Our Tools:’
Sexual Self-advocacy as Defined by People with Intellectual and Developmental Disabilities,
»Sexuality and Disability”, vol. 32(4), s. 515-532.

Garcia-Iriarte E., Kramer J.C., Kramer .M., Hammel J. (2009), ‘Who Did What?": A Participatory
Action Research Project to Increase Group Capacity for Advocacy, ,Journal of Applied Research
in Intellectual Disabilities”, no. 22, s. 10-22.

Gibbs G. (2011), Analizowanie danych jakosciowych, PWN, Warszawa.

Gilmartin A., Slevin E. (2009), Being a member of a self-advocacy group: experiences of intellectual-
ly disabled people, ,British Journal of Learning Disabilities”, no. 38, s. 152-159.

Goodley D. (1997), Supporting people with learning difficulties in self-advocacy groups and models
of disability, ,Health and Social Care in the Community”, vol. 6(6), s. 438—446.

Griitz M. (2007), Trzy historie o milosci rehabilitujgcej. Partnerstwo, matzeristwo i rodzicielstwo
w zyciu niepetnosprawnych intelektualnie mieszkaricéw domu pomocy spolecznej [w:] Osoba
z niepelnosprawnoscig w systemie rehabilitacji, edukacji i wsparcia spotecznego, Cz. Kosakowski,



Kobiecosc z perspektywy kobiet z niepelnosprawnoscig intelektualng ... 303

A. Krause, A. Zyta (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
Olsztyn.

Hoppe E., Walczak K., Trzcifiska H. (2015), Postrzeganie wiasnej i cudzej kobiecosci w niepetno-
sprawnosci [w:] Kobiecos¢ a niepelnosprawnosé, W. Janocha, K. Zielifiska-Krol (red.), KUL,
Lublin.

Husserl E. (1989), Nastawienie nauk przyrodniczych i humanistycznych. Naturalizm, dualizm
i psychologia psychofizyczna [w:] Fenomenologia i socjologia, Z. Krasnodebski (red.), PWN,
Warszawa, s. 53-74.

Kijak R. (2016), Dorosli z glgbszg niepelnosprawnoscig intelektualng jako partnerzy, matzonkowie,
rodzice, Wyd. Nauk. UP, Krakéw.

Kirenko J. (2015), Seksualnos¢ kobiet z niepetnosprawnoscig [w:] Kobiecos¢ a niepelnosprawnosc,
W. Janocha, K. Zielinska-Krol (red.), KUL, Lublin.

Kroese B. S., Hussein H., Clifford., Ahmed N. (1999), Social support networks and psychological
well-being of mothers with intellectual disabilities, ,Journal of Applied Research in Intellec-
tual Disabilities”, nr 15, s. 324-340.

Kumaniecka-Wisniewska A. (2006), Kim jestem? Tozsamos¢ kobiet uposledzonych umystowo,
Wydawnictwo Akademickie ZAK”, Warszawa.

Mayes, R., Llewellyn, G., McConnell, D. (2006), Misconception: The experience of pregnancy for
women with intellectual disabilities, ,Scandinavian Journal of Disability Research”,
vol. 8(2-3).

Morgan D.L. (1996), Focus Groups, ,Annual Review of Sociology”, no. 22, s. 129-152.

Nowak-Lipinska K. (2002), Kobiecosc, mgskosé w narracji osob niepetnosprawnych, [w:] Pedagogika
specjalna szansq na realizacje potrzeb osob niepetnosprawnych, W. Dykcik, Cz. Kosakowski,
J. Kuczynska-Kwapisz (red.), APS, UWM, UAM, Olsztyn, Poznan-Warszawa.

Paulston R.G. (1993), Pedagogika pordwnawcza jako pole nakreslania konceptualnych map teorii
paradygmatow [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspdiczesnych pedagogiach,
Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), IBE, Edytor, Warszawa-Torun, s. 25-50.

Podgorska-Jachnik D., Ttoczkowska D. (2009), Ruch self-adwokatow jako rozwijanie kompetencji
w zakresie rzecznictwa wlasnego 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng [w:] Problemy rzecz-
nictwa i reprezentacji 0sob niepetnosprawnych, D. Podgoérska-Jachnik (red.), WSP, £.6dz.

Preston A. (1998), Developing Self Advocacy Skills in Adults with Learning Difficulties and Chal-
lenging Behaviour, ,British Journal of Learning Disabilities”, no. 26, s. 27-36.

Rapley T. (2010), Analiza konwersacji dyskursu i dokumentéw, PWN, Warszawa.

Roberts E.L., Ju, S., Zhang D. (2014), Review of practices that promote self-advocacy for students
with disabilities, ,Journal of Disability Policy Studies”, vol. 26(4), s. 209-220.

Wamsley J. (2014), Telling the History of Self-Advocacy: A Challenge for Inclusive Research, ,Jour-
nal of Applied Research in Intellectual Disabilities”, no. 27, s. 34—43.

Zawislak A. (2000), Spoleczne funkcjonowanie oséb uposledzonych umystowo w stopniu lekkim
w rolach rodzinnych [w:] Edukacja prorodzinna, M. Chymuk, D. Topa (red.), Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow.



Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 32/2018

Disability. Discourses of special education
No. 32/2018

Joanna Nowak
PWSZ w Elblagu

Swiadomo$¢ wlasnej niepetnosprawnosci
w zyciu codziennym, srodowisku szkolnym —
refleksje uczniow z wada wzroku

Niepelnosprawno$¢ niesie ze soba wiele wyzwan. Sa to wyzwania zardwno dla samej osoby, jak
i dla spoleczenistwa. Trescig niniejszego artykulu jest Swiadomos¢ wlasnej niepelnosprawnosci,
dos$wiadczanie rzeczywisto$ci spolecznej, prawnej przez uczniéw z wada wzroku. Przedmiotem
badan bylo doswiadczanie niepelnosprawnoéci i interpretacja rzeczywistosci przez osoby z wada
wzroku. Celem badan bylo ukazanie rozumienia wlasnej niepelnosprawnosci w zyciu codzien-
nym, $rodowisku szkolnym przez uczniéw z wadg wzroku. W badaniach strategii jakosciowej
wykorzystano analizg fenomenograficzng. Analiza transkrypcji wywiadow pozwolita sformuto-
wac kategorie doswiadczania niepelnosprawnosci przez badane osoby.

Stowa kluczowe: §wiadomos¢, niepetnosprawnos¢, zycie codzienne, uczen z wada wzroku, feno-
menografia

Awareness of own disability in everyday life, school
environment — reflections of students with visual impairment

A changing society confronts the individual with new dimensions of social, cultural and educa-
tional experiences. For people with disabilities, every change means the appearance of a barrier or
barriers, which require appropriate conditions. The aim of this article is to present the under-
standing of disability in the school environment by students with visual impairment. Using the
phenomenography method, students’ with visual impairment experiences in the school environ-
ment were reconstructed. While analyzing the transcripts of the interviews, the categories of ex-
periencing disabilities were formulated, and the main concepts of ways of experiencing the
phenomenon of disability were examined.

Keywords: awareness, disability, everyday life, student with visual impairment, phenomeno-
graphy method



Swiadomos¢ wtasnej niepetnosprawnosci w zyciu codziennym, srodowisku szkolnym... 305

Wprowadzenie

Dynamicznie zmieniajace sie spoleczefistwo stawia przed jednostka coraz to
nowe wymiary do$wiadczen spotecznych, kulturowych, edukacyjnych. W co-
dziennych dziataniach kazdy stara sie dostosowaé, a jednoczesnie zdobywaé
nowe kompetencje sprzyjajace temu dostosowaniu i funkcjonowaniu, w warun-
kach zmiany. Reagujac na rézne czynniki wyzwala w sobie réwniez dziatania kre-
atywne pozwalajace na konstruowanie wlasnej tozsamosci i utrzymanie relacji
miedzyludzkich. Takie przyspieszenie w wielu dziedzinach zycia dla os6b spraw-
nie dzialajgcych jest sytuacja z pewnoscia nowa, do ktdrej staraja sie jak najszyb-
ciej dostosowaé, wykorzysta¢ wlasne mozliwosci, zintegrowa¢ z otoczeniem. Dla
0s0b niepetnosprawnych kazda zmiana oznacza pojawienie sie bariery czy barier,
na ktérych pokonanie musza mie¢ stworzone odpowiednie warunki, inne niz te
dla 0séb pelnosprawnych. Osiggniecie sukcesu w dzialaniu oséb niepelnospraw-
nych zalezne jest w duzym stopniu od pomocy i wsparcia innych, a takze stosun-
ku spoteczenstwa do niepelnosprawnosci.

Niepelnosprawno$¢ niesie ze soba wyzwania. Zaréwno dla samej osoby, jak
i dla spoteczefistwa. Wsréd wielu opinii, wedlug D.D. Smith, niepelnosprawnosé
sprawia, ze uczestnictwo w zyciu spotecznym takiej osoby jest uposledzone, ale
jednoczesnie, ta niepelnosprawnoé¢ nie istnialaby, gdyby spoleczenstwo bylo
zorganizowane inaczej (Smith 2011:34), odrzucilo instytucjonalng dyskryminacije
i uprzedzenie [Smith 2011: 35], a r6znic miedzy ludzmi nie okreslalo sadami
wartosciujacymi [Artiles 1998: 32-36]. Klopot z jednoznaczng definicja pojecia nie-
pelnosprawnosé powoduje, ze czesto niepelnosprawno$é postrzegana jest na po-
ziomie jednostkowym i sprowadzana do ludzkich ograniczen lub defektow (np.
wada ciala, umystu, kalectwo, choroba) [Przybylski 2010: 141-142]. W wymiarze
doswiadczen i rozwoju wyklucza to procesy integracji osoby niepelnosprawnej,
uczestnictwa w edukacji, kulturze i innych obszarach zycia i spolecznego funkcjo-
nowania.

Wspoélczesna definicja niepetlnosprawnosci podkresla przede wszystkim
spoteczny/Srodowiskowy kontekst, ,ktéry stwarza warunki do wiekszej partycy-
pacji os6b niepelnosprawnych w spoleczenstwie” [Przybylski 2010: 143], ponie-
waz niepelnosprawnos¢ obejmuje ,wiele ograniczeni funkcjonalnych, wyste-
pujacych w kazdym spoteczefistwie i w kazdym kraju na §wiecie”1. Jak podkresla
J. Kirenko, to nie defekty indywidualne sa przyczyna niepetlnosprawnosci, ale
brak mozliwosci zaspokajania potrzeb os6b niepelnosprawnych i taka organizacja
spoteczenstwa, ktéra wyklucza udziat oséb niepetnosprawnych w zyciu spotecz-
nym poprzez tworzenie barier, a nie proponowanie odpowiednich ustug osobom

! Rezolucja nr 48/96 ONZ: https://www.rpo.gov.pl/pl/content/akty-prawne-0.
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niepelnosprawnym [Kirenko 2007: 46—47]. W niniejszym artykule przyjeto model
spoleczny niepelnosprawnosci, ktérego tezy uzupelniaja takze cele standardo-
wych zasad wyréwnywania szans, a mianowicie ,zagwarantowanie niepeltno-
sprawnym [...] jako czlonkom swoich spotecznosci, mozliwosci korzystania z tych
samych praw i obowiazkéw przyslugujacych pozostaltym obywatelom, podejmo-
wania dzialan i wspélpracy [...] o decydujacym znaczeniu dla jakosci zycia i osig-
gania pelnego uczestnictwa”2 w zyciu spolecznym. Kluczowym obszarem funk-
cjonowania osoby niepelnosprawnej, w ktérym nabywa ona niezaleznos¢, radosc¢
i sukces zyciowy jest od najmlodszych lat, system edukacji. Przyjety model spo-
teczny daje szanse na likwidacje istniejacych barier, ktére ograniczaja aktywnosc i
uczestnictwo oséb, o réznych rodzajach i charakterze niepetnosprawnosci, w zyciu
spolecznym, szczegodlnie oséb z wadg wzroku, ktérych dotyczy treéc tego artykul.

Za niedowidzenie przyjeto ,zaburzenie widzenia lub niski poziom widzenia,
powazna redukcje widzenia, ktéra nie moze by¢ korygowana za pomocg standar-
dowych okularéw lub soczewek kontaktowych. Zmniejsza ona zdolnos¢ osoby
do pracy lub wykonywania niektérych zadan”?, ale jak uwaza T. Majewski,
»~wzrok pozostal nadal gléwnym Zrédlem poznania rzeczywistosci, [...] osoba
taka w réznych sytuacjach zyciowych w gtéwnej mierze wykorzystuje informa-
cje, jakie dostarczaja jej bodZce wizualne, cho¢ ich zakres jest znacznie ograniczo-
ny w pordwnaniu z osobami widzacymi...” [Majewski 1983: 157].

Badania, prowadzone przez S.A. Curry i P.H. Haltena, dotyczace zaspokajania
potrzeb edukacyjnych i istnienia barier w funkcjonowaniu os6b niedowidzacych,
pozwolily na sformulowanie wnioskdw na temat zmian, ktére nastapity w zakre-
sie barier. Wedlug badaczy nalezy wyr6zni¢ zmiany:

— strukturalne — obserwowane na poziomie lokalnym, do ktérych nalezy zali-
czy¢ indywidualne, specjalne programy edukacyjne wychodzace poza trady-
cyjnie zorganizowany dzien szkolny, specjalny dla uczniéw niedowidzacych;

— filozoficzne — dotyczace akceptacji, wsparcia nauczycieli, rodzicéw w zaspoka-
janiu potrzeb edukacyjnych uczniéw niedowidzacych;

- finansowe — pomoc pieniezna réznego charakteru, poniewaz nauka uczniow
niedowidzacych jest dodatkowym, finansowym obcigzeniem nie tylko rodzi-
coéw dzieci, ale i szkoty, dlatego nalezy ksztalcenie postrzega¢ w kontekscie
dlugoterminowych korzysci w Srodowisku spolecznym;

— integracji w zakresie postaw spolecznych — asymilacja w spotecznosciach os6b
widzacych poprzez uczestniczenie w dzialaniach edukacyjnych i rekreacyj-
nych uczniéw niedowidzacych i ich rodzicow;

— wspieranie i rozwijania umiejetnosci — dzialania zmierzajace do wychodzenia
poza przypisane przez spoleczenstwo role osobom niepetnosprawnym po-

2 Rezolucja nr 48/96 ONZ: https://www.rpo.gov.pl/pl/content/akty-prawne-0.
3 http:/medical-dictionary.thefreedictionary.com/Visual +Impairment.
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przez m.in. poszukiwanie réznych form komunikacji [Curry, Halten 2007,
www.eccadvocacy.org/section.aspx? TopiclD=451&DocumentID-5282]. Istotne
znaczenie w redukowaniu barier i wprowadzaniu zmian, ma przede wszyst-
kim aprobata dla dzialan podejmowanych przez instytucje na réznych szczeb-
lach, od centralnego po lokalne, celem poprawy funkcjonowania oséb nie-
pelnosprawnych w spoleczefistwie. Instytucja, ktéra w szczegdlny sposob
powinna rozwigzywac problemy barier w ksztalceniu dzieci i mtodziezy z nie-
pelnosprawnoécia i jednoczeénie zmieniaé sie, jest szkola. Szkolnictwo,
zwlaszcza publiczne, powinno zaspokaja¢ wyjatkowe potrzeby edukacyjne,
wskazywaé mocne strony, predyspozycje, maksymalizowa¢ potencjat rozwo-
jowy, dawac szanse na zawodowe, niezalezne zycie.

1. Uczen z niepelnosprawnoscig w szkole

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59)
uwzglednia zadania nauczycieli i szkoty wobec dzieci i mlodziezy niepelnospraw-
nych. W zaleznosci od potrzeb uczniéw, na kazdym etapie systemu edukacji
poczawszy od przedszkola, system oSwiaty zapewnia ,opieke nad uczniami nie-
pelnosprawnymi przez umozliwienie realizowania zindywidualizowanego pro-
cesu ksztalcenia, form i programoéw oraz zaje¢ rewalidacyjnych” (Dz. U. z 2017 r.,
poz. 59: 1], anauczyciel ma za zadanie rozpoznawac i wspiera¢ mozliwosci rozwo-
jowe dzieci, w razie potrzeby podejmowac wczesna interwencje, organizowac za-
jecia rewalidacyjne, skierowa¢ do instytucji specjalistycznych w celu ,poglebionej
diagnozy zwiazanej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” [Dz. U., poz. 356: 8].
W momencie ujawnienia specyficznych potrzeb ucznia ,organizuje sie ksztalce-
nie i wychowanie, ktére stosowanie do potrzeb umozliwia nauke w dostepnym
[...] zakresie, usprawniania zaburzonych funkgji, rewalidacje [...] oraz zapewnia
specjalistyczng pomoc i opieke” [Dz. U., poz. 356: 56]. Z dniem 1 wrze$nia 2017 r.
weszlo w zycie rozporzadzenie MEN z dnia 9.08.2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci niepelnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
[Dz.U.z2017 1., poz. 1578]. W §wietle nowych rozporzadzen najbardziej znaczace
sa ustalenia w sprawie zaje¢ rewalidacyjnych, dokonywania okresowej wielospecja-
listycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia w szkole, a takze mozliwo$é¢
zatrudniania dodatkowych nauczycieli (specjalistéw, nauczycieli wspomagajacych).
Zostaly tez sprecyzowane zasady i zakres wspélpracy rodzicow z nauczycielami.
Wprowadzone rozporzadzeniem zmiany sa potrzebne i korzystne dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia, realizujacych ksztalcenie w szkotach ogélnodostepnych,
ich rodzicéw oraz nauczycieli. Uwzgledniaja specjalne potrzeby edukacyjne dzie-
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ci, a przede wszystkim zobowigzujg szkole, jako instytucje, do zapewnienia wa-
runkéw techniczno — organizacyjnych, specjalistycznej i wspomagajacej kadry
pedagogicznej. Podstawy prawne nalezy oczywiscie systematycznie wdrazag,
realizowad, aby stuzyly podmiotowemu traktowaniu ludzi, ktérych dotycza i do-
skonalily budowany od wielu lat system edukacji.

Szczegodlna role w procesie ksztalcenia w szkole odgrywa dobrze wyksztal-
cona, specjalistyczna kadra pedagogiczna. W przypadku ucznia z wada wzroku,
wiedza i umiejetnosci powinny obejmowag, poza przygotowaniem merytorycz-
nym do prowadzenia przedmiotu, wiele innych umiejetnosci pracy z uczniem. Sa
to: organizowanie funkcjonalnego miejsca pracy, umiejetne wykorzystywanie
specjalistycznych pomocy (optycznych, dydaktycznych), nowoczesnych techno-
logii, dostosowywanie metod i form pracy do mozliwosci ucznia stabo widzacego.
Ponadto wspolpraca z rodzicami poprzez nawiazanie otwartej relacji, informo-
wanie o przebiegu i efektach pracy dydaktyczno-wychowawczej dziecka, zrozu-
mienie i wsparcie dla podejmowanych przez rodzicoéw dziatan. ,Coraz czesciej
podkresla sie dzisiaj, ze podstawowym warunkiem dobrego przygotowania do
zycia jest przede wszystkim spoleczne funkcjonowanie w Srodowisku réwiesni-
czym, w przedszkolu, w szkole, a nastgpnie umiejetnos¢ harmonijnego wspotzy-
cia w zyciu dorostym, a zwlaszcza zawodowym. Droga do osiagniecia tego celu
jest ksztalcenie dzieci niepelnosprawnych razem z réwiesnikami pelnosprawny-
mi” [Marek-Ruka 2010: 19]. Réwny dostep do specjalistycznych programéw umo-
zliwi im skuteczne konkurowanie z réwie$nikami, w spoleczenistwie.

Swiadomos¢ wlasnej niepetnosprawnosci, doswiadczanie rzeczywistoéci
spolecznej, prawnej przez uczniéw z wada wzroku jest trescig niniejszego arty-
kutu, w ktérym $wiadomos$¢ rozumiana jest jako ,szczegélny rodzaj wewnetrznej
reprezentacji rzeczywistosci, jej wewnetrzny obraz, model, odbicie” [Tomaszew-
ski 1978:171] oraz jako , wewnetrzny, subiektywny stan zdawania sobie sprawy
z czego$” [Reber 2002: 740]. Do$wiadczanie niepelnosprawnosci w zyciu codzien-
nym, w zyciu szkolnym wplywa na postepowanie jednostki, jej stosunek do rze-
czywistosci i jak twierdzi T. Tomaszewski [1978: 171] ,fakt uSwiadamiania sobie
[...] przez czlowieka jego sytuacji ma istotne znaczenie dla jej ksztaltowania sie
oraz dla przebiegu zachowania si¢ jej podmiotu”.

2. Zalozenia metodologiczne

Celem badan byto ukazanie rozumienia wlasnej niepelnosprawnosci w zyciu
codziennym, $rodowisku szkolnym przez uczniéw z wada wzroku, poniewaz
w zaleznosci od do§wiadczania w zyciu codziennym, szkolnym swojej niepeltno-
sprawnoéci, ksztaltuje sie jej sSwiadomosé. Problem badawczy zostat sformulowa-
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ny nastepujaco: jaka jest swiadomosé wlasnej niepelnosprawnosci w zyciu co-
dziennym, $rodowisku szkolnym, uczniéw z wada wzroku? W badaniach
strategii jakoSciowej wykorzystano analize fenomenograficzna. Przedmiotem
zainteresowania bylo rozumienie $wiata doswiadczanego przez jednostke w r6z-
ny sposob [Bielecka-Prus 2012: 91-93], interpretacja rzeczywistosci przez osoby
z wada wzroku. W badaniach wykorzystano wywiad indywidualny, czesciowo
ustrukturyzowany, przeprowadzony z trzema licealistkami (Anng z wada wzroku
-9D, Kamila z wada wzroku -10D, Monika z wadg wzroku -10D), uczeszczajacymi
na zajecia rewalidacyjne, w jednym z liceéw w Elblagu. Przedmiotem analizy byty
teksty transkrypcji przeprowadzonych wywiadéw indywidualnych.

3. Swiadomos¢ wlasnej niepelnosprawnosci w uczniow
z wada wzroku

Analizujac transkrypcje wywiadéw okreslono przestrzen wynikows, ktéra
pozwolila wstepnie sformulowa¢ kategorie doswiadczania niepetnosprawnosci,
w srodowisku szkolnym, w Swiadomosci 0s6b niedowidzacych. Sa to: rozumienie
niepelnosprawnosci, czynnoéci zycia codziennego, funkcjonowanie w grupie
réwiedniczej, trudnosci w procesie ksztalcenia, udziat w zajeciach rewalidacyjnych,
plany na przyszlosé. Na podstawie analizy wylonionych kategorii opisu ujawnio-
no koncepcje doswiadczania niepelnosprawnosci przez osoby niedowidzace.

Niepelnosprawno$¢ jako dostosowanie i walka w zyciu codziennym

Badane osoby osobiscie doswiadczaja niepelnosprawnosci, dlatego w ich
przypadku wazny jest kontekst sytuacyjny, w ktéry wpisuje sie kategoria: nie-
pelnosprawnoé¢ jako ograniczenie. W narracjach badanych niepelnosprawnosé
jest ograniczeniem, brakiem lub utratg czego$, co powinno funkcjonowac pra-
widlowo. Anna, jedna z respondentek, definiuje niepelnosprawnos¢ nastepujaco:

jest to pewnego rodzaju blokada, niedogodnosc, z ktorq trzeba walczyc, ale wezesniej moim zda-
niem trzeba jq zaakceptowac. (...) jest to cos w rodzaju kompleksu i gléwne ograniczenia sq wing
naszego umystu a nie ciala. Oczywiscie sq momenty, w ktérych najchetniej cheielibysmy uciec od
swojej niepetnosprawnosci, a poczucie, ze jest to na chwilg obecng, jest to niemozliwe jeszcze bar-
dziej nas irytuje i zasmuca...

Kamila, kolejna z badanych, zauwaza, ze:

niepetnosprawnos¢ jest fizycznym odejsciem od prawidlowego funkcjonowania danych czgsci
ciata, [...] cos co nie pozwala ludziom w pelni aktywnie funkcjonowac w spoleczeristwie. Moze
wynikac z réznorodnych chordb, w tym takze psychicznych. Monika, trzecia z badanych, na-
zywa niepelnosprawnoé¢ dysfunkcja, ktéra ogranicza wybor danego zawodu.



310 Joanna Nowak

Badane poza sformulowaniami blokada, niedogodnos¢, kompleks, odejscie
od prawidlowosci, niepelnosprawnos¢ okreslajg jako ,co$” co zabiera prawidlowe
funkcjonowanie czesci ciala, aktywnos¢ w spoleczenistwie, ogranicza umyst, wy-
bér zawodu. W opisywaniu niepelnosprawnosci przez badane pojawia sie za-
imek nieokreslony ,co$”. Moze to sugerowa¢, ze narratorki nie chca lub nie potra-
fia dokltadnie sprecyzowaé swoich odczud. Jest to ich wlasne do$wiadczenie,
Swiadomo$¢ niepelnosprawnosci, i jak opisuje to Anna: jestesmy w stanie dostoso-
wac swoje zycie tak, by jak najmniej odczuwac, ze nie jesteSmy w stanie robic czegos tak
samo, jak osoby w peini sprawne, wiec przytaczane definicje, opisy moga przyblizy¢,
pozwola w pewnym aspekcie zrozumie¢, ale nie oddadza w catosci poczucia, co to
jest niepelnosprawnos¢ samego podmiotu. Musza przystosowac sie tak, aby do-
$wiadczana niepetlnosprawnoé¢ jak najmniej wptywata na ich zycie.

Indywidualne do$wiadczanie $wiata przez osoby z wada wzroku opisywane
bylo przez narratorki przede wszystkim w kontekscie czynnosci dnia codzienne-
go, w ktorych najbardziej przeszkadzala im niepelnosprawnosé¢. Anna bardzo
konkretnie opowiada o swoich zachowaniach w domu:

jesten osobg z krétkowzrocznoscig i niedowidzeniem, wigc moje problemy skupiajq si¢ na tym, ze
zwyczajnie nie widzg wyraznie tego, co widzq inni. Przebywajgc w domu, noszqc okulary czy so-
czewki kontaktowe nie napotykam zadnych trudnosci. Gorzej jest jednak, gdy po zdjeciu socze-
wek muszg znalezc swoje okulary. Przeszukuje wszystkie miejsca w domu, czasem po omacku, bo
wieczorem przy stabym oswietleniu moge ich nie zauwazyc nawet, gdy lezq tuz przede mng.
Bytoby tatwiej gdybym zawsze odkladata je na miejsce, lecz jednak czlowiek nie zawsze uczy sig
na bledach (u$miech).

W swojej narracji Anna, troche z humorem, moze ironicznie podkresla, ze nie-
pelnosprawnosé¢, w codziennych domowych czynnosciach, doswiadcza jako , po-
szukiwanie” okularéw lub soczewek, ktérych sama nie odklada na miejsce i cho¢
powinna, nie uczy sie na wlasnych bledach. Ale w jej narracji mozna wyodrebnié
krotki fragment mocnej argumentacji, ze problemy z doswiadczaniem zycia co-
dziennego skupiaja sie na tym, ze nie widzi wyraznie tego, co widza inni. Ten
argument moze pomoc wyjasnic te czesci wypowiedzi Anny dotyczace rozumie-
nia pojecia niepetnosprawnos¢, w kontekscie walki, akceptacji. Kolejna badana,
Kamila, opowiadajac o czynnosciach dnia codziennego, stwierdza, ze:

wada wzroku przeszkadza mi przede wszystkim w nauce, czytaniu, korzystaniu z komputera.
Kiedy zdarza sig sytuacja, ze moja soczewka wypada, nie trzyma si¢ na miejscu, bgdz zachodzi
mglg nie jestem w stanie wykonac zZadnej czynnosci samodzielnie. W przypadku okularow trze-
sie mi sig obraz, mam ograniczone pole widzenia i zazwyczaj za stabe szkla (co kilka miesigcy mu-
sialabym zmieniac szkla, co jest duzym wydatkiem). Z tego powodu jestem czgsto rozkojarzona
i skupiam si¢ glownie na tym, ze nie widzg w pelni wyraznie, dobrze i ,czysto” (oczy zachodzg mi
mglg).
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Dla niej najwazniejsze czynnosci zwigzane sa z nauka i mozliwoscia korzysta-
nia z nowoczesnych technologii. Obiektywne przeszkody ograniczaja widzenie,
powoduja przykre odczucia, troche bezradnos¢ i dyskomfort, przypominaja
o chorobie, réwniez w aspekcie materialnym. Monika, trzecia z narratorek, nie do-
strzega trudnosci w codziennym funkcjonowaniu:

na co dzieit nie doswiadczam zadnych wigkszych probleméw zwigzanych z tq dysfunkcjg. Jedynie
w zimie kiedy wchodzi si¢ do pomieszczenia i przez kilka minut nie jest w stanie sig¢ nic zobaczyc
ijednoczesnie podkresla, ze u mnie, czyli przypadku duzej wady wzroku problem pojawia sig
przy plywaniu bgdZ uprawianiu jakiegos sportu, w ktorym okulary mocno przeszkadzajq.

Wydaje sie, ze Monika skonstruowata swoéj $wiat i czynnosci zycia codzienne-
g0 w oparciu o poczucie niezaleznosci, radzenia sobie w sytuacjach trudnych
i che¢ podejmowania odwaznych dziatan.

Doswiadczanie zycia codziennego i trudnosci z tym zwigzanych, np. w prze-
strzeni publicznej, jako jedyna z badanych, opisuje Anna. Oto jej wypowiedz:

idgc do kina, staram si¢ wybierac miejsca, ktdre nie sq najdalej od ekranu, szczegdlnie, gdy wybie-
ram si¢ na film z napisami. Sq duze, ale czasem mogyq si¢ rozmazywac, a przy szybkim czytaniu
jest to spora niedogodnos¢. Mojg najwigkszq zmorg, jak si¢ zastanowig, sq jednak przystanki au-
tobusowe i kawiarnie lub bary, ktdre swoje menu majg wywieszone jedynie na scianach za ladg.
W przypadku przystankow autobusowych, gdy widze, zZe jacys ludzie usiedli zaraz pod tablicg
z rozkladem, od razu wiem, ze si¢ spéznie. Zeby dostrzec, co jest napisane na rozkladzie musze
podejs¢ naprawde blisko, a nie chce nikomu wchodzic na kolana. Czasem wystarczy poprosic
kogos, by sie troszkg odsungl, lecz niektorzy udajg, ze mnie nie styszq. A jesli chodzi o kawiarnie,
jesli nie majg kart, ktére moge wzigc do reki i spokojnie przeczytac, co oferujg, lub nie przysztam
z nikim, kto mégtby mi przeczytac, co jest wywieszone na tablicach, pozostaje mi tylko poszukac
innego miejsca.

W przestrzeni publicznej Anna stara sie radzi¢ sobie z ograniczeniami, ktére
posiada, i ktére spotyka w srodowisku spotecznym. W swojej wypowiedzi ujaw-
nia wiele barier uniemozliwiajacych jej codzienne funkcjonowanie (np. dojazd do
szkoly). Bariery architektoniczne, spoleczne, kulturowe narazaja ja na klopoty lub
rezygnacje z plandw, z przyjemnosci.

Wspdlne kategorie interpretacyjne, ktére ujawnily sie w wypowiedziach ba-
danych i odkryty strukture doswiadczenia to: poszukiwanie, codzienna ,walka”,
akceptacja, bezradnos$¢, niezaleznos¢, rezygnacja. Perspektywa postrzegania zy-
cia codziennego poprzez $wiadomo$¢ czynnosci jest bardzo rézna w odczuciach
badanych. Czasami odczucia te nawzajem sie wykluczaja. To sytuacje w Swiecie
spolecznym, niezalezne od tych kobiet, projektuja wybdr okreslonych zachowan
niepelnosprawnych.
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Niepelnosprawnos¢ jako wsparcie réwiesnikdw i trudnosci w uczeniu sie

Ta kategoria opisu pojawila sie w kontekscie szkoly i sposobéw funkcjonowa-
nia badanych w klasie. Oto przyklad wypowiedzi Anny:

wydaje mi sig, Ze zawsze mialam szczescie, spotykajgc jedynie takich ludzi, ktérzy w krétkow-
zrocznosci nie widzieli nic zabawnego. Traktowali mnie, jak innych, ktorzy mieli doskonaly
wzrok. Nie wspdlczujg mi, poniewaz nigdy nie mieli ku temu okazji. Nie wyzalatam si¢ im, Ze
czegos nie widzg. Natomiast zawsze mi pomagajq. Gdy nie widzg czegos doktadnie, proszg mojg
kolezanke lub mojego kolege, czy mogliby powiedziec co jest napisane na tablicy. Rozumiejg, ze
moge miec problem z odczytaniem niektorych rzeczy. A jesli siedziatam w szkolnej tawce a kims,
kto takze miat problemy ze wzrokiem, zdarzato sig, Ze to ja pomagatam innym. Nie ma sig czego
wstydzic i trzeba si¢ nawzajem wspierac.

Anna nie odczuwa w szkole ze strony réwiesnikow wspolczucia, wyreczania,
szczegdlnego traktowania z powodu niepelnosprawnosci. Jej sposéb funkcjono-
wania w szkole opiera si¢ na wspodtpracy kolezanek i kolegéw iich wsparciu w sy-
tuacjach szkolnych. Nie opowiada jednak o pomocy ze strony nauczycieli przed-
miotéw, zmiany np. metod pracy na lekcji, w jej przypadku. Kamila, kolejne
z badanych, opisuje swoje doswiadczenie szkolne ze swiadomoscia wady, ktéra
posiada. Swoje sposoby funkcjonowania w szkole poréwnuje z réwiesnikami:

ze wzgledu na mojq bardzo duzq wadg (-10) jestem zmuszona nosic okulary bgdZ soczewki. To
jednak nie powoduje, zZe jestem w petni sprawna pomimo tych specjalistycznych pomocy. Jestem

petnego pola widzenia.

Kamila wskazuje na swoje ograniczenia w szkole, ale nie odczuwa specjalne-
go traktowania niepelnosprawnosci przez réwiesnikoéw, uwaza, ze sa niepetno-
sprawnosci powazniejsze: rdwiesnicy jednak nie uwazajg mojego problemu za niepetno-
sprawnosc, fakt faktem sq powazniejsze niepetnosprawnosci od mojej, ale w dalszej czesci
wypowiedzi identyfikuje sie z osobami z tym samym rodzajem niepelnospraw-
nosci, poniewaz: Jedynie osoby z wadami wzroku rozumiejq w czym jest problem. Nato-
miast od kolezanek i kolegéw w szkole otrzymuje wsparcie i pomoc, o ktérej opo-
wiada nastepujaco: kiedy w szkole nie nadgzatam z przepisywaniem, to prosilam kogos
o mozliwos¢ podestania notatek i zazwyczaj byli chetni do pomocy, i nie wydaje sie to
czym$ wyjatkowym, jak naturalna zyczliwoscia oséb uczacych sie razem, i stano-
wigcych zesp6l klasowy. Wsréd rowiesnikéw, Anne spotykaja tez sytuacje zaba-
wne, ktére opisuje z dystansem do rzeczywistosci, jako nowe doswiadczenie swo-
je, ale rownoczes$nie doswiadczenie jej kolezanek, kolegow z klasy:

...zabawna sytuacja jest wtedy, gdy ktos prosi mnie, bym pozwolila mu przymierzyc¢ moje okula-
ry. Zawsze si¢ zgadzam, poniewaz nie widzialam nic Smieszniejszego od ludzi, ktérych moje
szkto z mocq -9 powalato na topatki. Wigkszosc ze smiatkdw nie zatozyla jeszcze okulardw na nos,
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a juz odsuwali sig od nich na dlugosc ramion. Dla nich wszystko wydaje si¢ rozmazane, a po paru
chwilach zaczyna bolec glowa. Nic dziwnego, to spora moc szkiel. Kilka razy zostatam rowniez
zapytana czy cokolwiek widze, skoro mam tak duzq wadg. ..

Bardzo zdawkowo opisuje swoje doswiadczenia z réwiesnikami Monika, po-
niewaz mimo wady wzroku -10D, uwaza, ze ...moja dysfunkcja nie jest na tyle proble-
matyczna, zeby moi réwiesnicy musieli mnie w czyms wyreczac. Chociaz zdarzato sig pare
razy, ze nie widziatam jakiegos napisu i ktos musial mi go przeczytac..., otrzymuje po-
moc i wsparcie od uczniéw w klasie i chyba to jej wystarczy, zeby czu¢ sie dobrze,
nie sprawia¢ klopotéw innym.

Dobre samopoczucie w grupie sprzyja procesowi ksztalcenia, jednak jak
wskazuje wczedniejsza refleksja badanych, doswiadczaja one okreslonych trud-
noéci w tym procesie. W wypowiedziach na temat najwiekszych trudnosci w pro-
cesie ksztalcenia i checi zmiany Kamila podkreéla jednak ,inno$¢” jej funkcjono-
wania w szkole.

Najwigkszg trudnosc sprawia mi zdecydowanie robienie wszystkiego duzo, duzo wolniej od in-
nych... i najbardziej chcialaby zmienic to zeby nauczyciele respektowali, Ze ktos robi pewne
zadania wolniej i skoro ma prawo do wydtuzonego czasu na maturze to powinien je miec réwniez
na sprawdzianach i przede wszystkim na maturach prébnych (zaznaczajgc, ze nie miatam mozli-
wosci napisac matury prébnej w moim przedziale czasowym, majge do dyspozycji tylko czas pod-
stawowy).

Kamila réwniez nie do$wiadcza wsparcia ze strony nauczycieli na zajeciach
w klasie. Bledy nauczycieli i szkoly (systemu oswiaty) ograniczaja, zdaniem Kamili,
spelnianie odpowiednio wymagan szkolnych.

Monika o swoich doswiadczeniach w nauce opowiada w kontekscie pogodze-
nia sie z trudno$ciami: ...bol oczu pojawia sig po dtuzszym wytezaniu wzroku, kiedy chce
cos przeczytac z tablicy bgdZ dlugo siedz¢ i si¢ uczg. Jednak to nie jest niczyja wina, wigc nie
ma jak tego zmienic. A jesli chodzi o wigksze litery na sprawdzianach czy egzaminach to nie
ma problemu, mialam to juz w szkole... Wszystkie przeszkody rozumie i nie chce
zmieniaé czegos, co nie jest jej zdaniem do zmiany, poniewaz wynika z przyczyn
naturalnych, a nie zamierzonych.

Niepelnosprawnos¢ jako poznawanie $wiata ,inaczej”
i realizowanie marzen

Badane bardzo chetnie opowiadaly o swoich zajeciach rewalidacyjnych, na
ktére chodza systematycznie i z przyjemnoscia. W liceum, do ktérego uczeszczaja
zajecia prowadzi specjalista -tyflopedagog, pracujacy na co dziehh w szkole. To
duza zaleta. Badane czuja sie bezpiecznie w kazdej trudnej dla nich sytuacji szkol-
nej majac na miejscu osobe, ktdra stara sie rozpoznaé problem zwigzany z ich nie-
pelnosprawnoscia.
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Anna tak opisuje:

na zajeciach rewalidacyjnych oprdcz gier, ktore byly interesujgce i pozwalaty spedzic milo czas ze
znajomymi z zaje¢, najbardziej przypadly mi do gustu cwiczenia z wykorzystaniem zmystow.
Zajecia stuchowo-pamigciowe, gdzie trzeba bylo powtarzac coraz bardziej skomplikowane sek-
wencje oraz zajecia z wykorzystaniem wylgcznie dotyku. Zawsze mnie fascynowato to jak ina-
czej odbiera si¢ doktadnie ten sam przedmiot wylgcznie trzymajge go w dloniach, a jak po tym,
kiedy juz go zobaczymy. Gdy miatam zastoniete oczy samo wyciggnigcie reki po dany przedmiot
wywolywalo ciekawos¢ i strach, poniewaz nigdy nie wiadomo, czy nagle nie spadnie nam na rekg
pajgk! Poza tym pobudza to wyobraznig. Staram si¢ wtedy odtworzyc ksztatt, wielkosc i struktu-
re czegos, czego nie moge zobaczyc. Bardzo fajnym doswiadczeniem bylo réwniez rysowanie po
sladach dwdch réznych obrazkow, dwiema rekami w tym samym czasie. Miatam wrazenie, ze co
jakis czas mdj mozg zamienial, nad ktdrq dlonig mam w danym momencie wigcej kontroli i na
ktdrej bardziej si¢ skupiam, Byto to zabawne, lecz strasznie meczqce.

Doswiadczanie $wiata przez stymulacje r6znych zmystéw sprawialo, ze bada-
na dobrze zapamietala emocje, jakie wtedy odczuwata: przyjemnosé, ciekawosc,
fascynacje, strach i duzy wysitek. Ale tez nadawala nowe znaczenia poznawanym
przedmiotom, zjawiskom, rozwijala wyobraznie.

Kamila, opowiadajac o zajeciach rewalidacyjnych, wymienia konkretne
umiejetnosci, ktére rozwijata:

...najbardziej lubitam zabawy z klockami przestrzennymi, pozwalaty mi na rozwijanie mojego
zmystu przestrzennego. Réwniez ¢wiczenia polegajgce catkowicie na zmysle dotyku, poniewaz
mogtam skupic sig na czuciu, dajgc moim oczom czas na odpoczynek. Uwielbiatam tez klocki z li-
pona, w ktdérych trzeba byto utozyc parg réznych elementéw w okreslony ksztatt, np. litere ,T".
Granie w scrabble pomagato mi rozwingc zakres mojego stownictwa, a szukajgc krgzkéw z wy-
rzuconymi na kostce przedmiotami poprawiatam swojg spostrzegawczosc.

Praca innych zmysléw pozwolila ,odpoczaé oczom”, wyostrzyla orientacje
przestrzenna, spostrzegawczos¢, odczuwanie $wiata poprzez dotyk. Takie korzy-
$ci wymienia Kamila z uczestnictwa w zajgciach rewalidacyjnych. Monika tez bar-
dzo ceni zajecia i podkresla osiagane efekty pracy:

... najbardziej lubig gry na spostrzegawczosc, gdyz one pomagajg wtedy podczas pisania prac,
kiedy trzeba zauwazyc swoje bledy. Zauwazylam rowniez, ze po takich zajeciach nie mam proble-
mu z przestawianie liter a takze z ich gubieniem, co byto u mnie dosc czgste.

Monika podczas zaje¢ rewalidacyjnych doswiadcza przydatnych, praktycz-
nych umiejetnosci. Potrafi okresli¢ ich zalety i sposéb wykorzystania w przysziosci.

W wypowiedziach badanych ujawnilo si¢ jako$ciowo rézne rozumienie po-
znawanego $wiata podczas zajec rewalidacyjnych. Odkrywaly one skrajne emo-
cje, ciekawosc zmyslow, wyobraznie i konkretne umiejetnosci, ktére moga wyko-
rzysta¢ w przyszlosci, w zyciu codziennym.
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Niepelnosprawnos$¢ nie musi ograniczaé zainteresowan i przysztych planéw
zyciowych. Badane majg swoje marzenia, ktére chcg realizowaé. Swiadomosé
swojej sytuacji, a jednoczesnie plany na przysztos¢, w wypowiedzi tak ujawnia
Anna:

ze wzgledu na swojg krétkowzrocznos¢ nie mogltabym zostac chirurgiem. Na cale szczgscie nie
cheg nim byc. Interesuje si¢ glownie rzeczami zwigzanymi ze sztukq, jak rysowanie, pisanie,
spiewanie lub krecenie filmdw, a takze jezykami obcymi, a nawet tym, jak dziata ludzki umyst,
czy idqc dalej jak dziala wszechswiat, w ktérym sig znajdujemy. Uwazam, ze jestem osobg, ktdrg
interesuje wiele rzeczy, z roznych dziedzin i nie pozwolg, zeby moja niepetnosprawnosc prze-
szkodzita mi w cieszeniu si¢ tymi rzeczami. Nigdy nawet nie pomyslatabym, ze mdj wzrok moze
miw tym przeszkodzic. Na razie planuje is¢ na studia, a potem zdobyc pracg, lecz kto wie, jak po-
toczy sig moje zycie (...) wiele moze sig zmienic.

Anna odkrywa tez swoje marzenia zwigzane z doswiadczang niepelnospraw-
noscia:

... jest jednak jedna rzecz, ktérg planuje od lat, a na poczqtku gtéwnie planowali moi rodzice. Jest
to laserowa korekta wzroku. Byc moze w niedalekiej przyszlosci bedg mogta cieszyc sig wyjsciem
na dwor bez okulardw i mam nadzieje, Ze ktdregos dnia nie bedg juz nalezala do kregu 0sob nie-
petnosprawnych. Nie jest to oczywiscie nic, co sprawia mi przykrosc, ale cieszg sig, Ze jest mozli-
wos¢ pozbycia sig mojej choroby. Bardzo na to licze. Jestem ciekawa jak to jest widziec wyrazZnie
calq dobg, bez zadnych pomocy. Wadg mam od malerikosci, wigc do tej pory nigdy tego nie zaznatam,
a przynajmniej nie pamigtam.

W wypowiedzi Anny odstania si¢ jej indywidualna relacja z zyciem codzien-
nym, inny $wiat od dziecinstwa, che¢ poznania tego , prawdziwego $wiata” i wyj-
Scia z ,kregu” osob niepelnosprawnych.

Zainteresowania Kamili sq bardzo r6znorodne:

...uwielbiam czytac ksigzki, surfowac po Internecie i oglgdac seriale. Moim zamitowaniem sq r6z-
norodne, aktywnosci fizyczne i zdrowe odzywianie, dzigki ktoremu odkrytam pasje do gotowa-
nia, ale jej plany na przyszlo$c zwiazane sg z dziatalnoscia artystyczna: czuje tez potrzebe
tworzenia: malowanie, rysowanie, fotografia to cos dzigki czemu si¢ wyrazam. Jeszcze nie wiem
kim bym chciata byc w przysztosci, ale chciatabym zarabiac na zZycie dziatalnoscig artystyczng.
Cheg sig rozwijac poprzez uczestnictwo w rdznorodnych kursach, chodzenie na koncerty i do teatrdw.

Kamila ma $wiadomosé¢ swoich zdolnosci twérczych i w pelni chce je wyko-
rzystac.

Monika w planowaniu przyszlosci i opisywaniu zainteresowan opowiada
krotko i zwiezle:

moim zainteresowaniem zawsze byt teatr. Dlatego bardzo chciatabym robic cos z tym zwigzane-
0. Jednak jest to zawdd bardzo niepewny, dlatego wybieram si¢ na politechnike. Jednak posta-
ram sig uczestniczyc w jakis zajeciach dodatkowych (teatralnych) na studiach.
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Opowiadajac o wlasnej przyszlosci badana kieruje sie wymaganiami prakty-
cznymi. Mimo wyobrazeh o zawodzie zwigzanym z zainteresowaniami prawdo-
podobnie dostosuje sie do rynku pracy, wytworzonego spolecznie myslenia o za-
wodach konkretnych, przydatnych, wazniejszych. Sugeruje jednak, ze relacji
miedzy nig, a $wiatem sztuki chcialaby doswiadczaé nadal.

Na podstawie przeprowadzonej analizy tekstéw w tabeli 1 zaprezentowano
koncepcje doswiadczania niepelnosprawnosci w Srodowisku szkolnym przez
osoby z wada wzroku.

Tabela 1. Koncepcje doswiadczania niepelnosprawnosci

Kondensacja Kryterium réznicujace Kategorie opisu
Rozumienie Ograniczenie, strata, bunt, 1. Niepelnosprawnos¢ jako
niepelnosprawnosci dopasowanie, bezradnos¢ dostosowanie i walka w zyciu
Codziennosé Odwazne decyzje codziennym

Kontekst sytuacyjny, finansowy

Funkcjonowanie w grupie Wspélpraca, pomoc 2. Niepelnosprawnos¢ jako
réwiesniczej $wiadomosé wady y\;spzrme’ rpw1esn1k(?w .
- o i trudnosci w uczeniu sie

Rekahlzaqe; obowigzkéw Poréwnywanie ze ,zdrowymi”
szkoinyc uczniami

Inne traktowanie przez

nauczycieli, system szkolny
Aktywnos¢ na zajeciach Doswiadczanie $wiata 3. Niepelnosprawnos¢ jako
rewalidacji wielozmyslowe poznawanie $wiata ,inaczej”
Planowanie przyszlosci Cheé podejmowania dziatan i realizowanie marzef

praktycznych
Odkrywanie skrajnych emocji

Roéznorodnoéé marzen

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Zakonczenie

Niepelnosprawnos$¢ ujawniona w koncepcjach jest wypadkowa znaczen, kté-
re konstruuja badani w oparciu o relacje i konteksty spoleczne. Postrzeganie to
wyznaczaja czynniki kulturowe, postawy spoleczne innych, przez co niepetno-
sprawni odczuwajg swoje miejsce w spoleczenstwie nietypowo, jako przestrzen,
o ktéra musza ciagle zabiega¢, szybko dostosowywac sie do nowych warunkéw
albo ciagle poszukiwac czyjego$ wsparcia. Aspekt zmiany filozoficznej, w realiza-
cji potrzeb edukacyjnych i usuwania barier, jest mato odczuwalny na szkolnych
zajeciach przedmiotowych, a specjalna droga nabywania wiedzy i umiejetnosci
ignorowana przez nauczycieli. W grupach spotecznych funkcjonuja ze $wiado-
moscig wady, ale niezauwazalnie, wykonujac obowiazki tak jak inni, chociaz mo-
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gliby z pewnoscia indywidualizowac swoja niepelnosprawnosé¢ w klasie szkolnej.
Najchetniej czynig to na zajeciach rewalidacyjnych, poniewaz tam znajduja petne
zrozumienie. Nadal odczuwalny przez niepelnosprawnych jest aspekt finanso-
wy. Pomimo wszystko wychodza poza przypisywane im role, ujawniajace sie ba-
riery. Doswiadczajgc niepelnosprawnosci nie rezygnuja ze swoich marzen, mozli-
wosci osiggniecia sukcesu spolecznego, wolnosci w pelnieniu rél spotecznych,
przyszlych zawodowych.
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Paraolimpiada — parasportowcy — paraludzie?
Sport 0s6b z niepelnosprawnoscig w Internecie

Tematyka artykulu wynika z zainteresowania sportem, a takze z ciekawosci ,$wiata” 0séb z nie-
pelnosprawnoscia oraz tego, jak kreuje si¢ on w osobach niezwigzanych z pedagogika specjalng
oraz tym, jak przeplatanie tych ,$wiatéw” wplywac moze na funkcjonowanie oséb z niepelno-
sprawnoécia w spoleczenstwie. Przestrzeh moich badan wiaze sie z checig sprawdzenia sie
w czym$ nowym —badaniach Internetu oraz z tym, ze Internet jest przestrzenia mi i moim réwies-
nikom dobrze znana, jednak z innego punktu widzenia. Celem tych badan jest przyblizenie tresci
umieszczonych w Internecie, ktére dotycza sportu oraz sportowcéw z niepelnosprawnodcia,
okreélenie miejsca zjawiska sportu 0séb z niepelnosprawnoscia w Internecie oraz poznanie spo-
sobu przedstawiania niepelnosprawnych sportowcéw w sieci. Pierwsza czes¢ artykutu stanowi
analiza literatury przedmiotu na temat niepelnosprawnosci, druga — rozwazania dotyczace spor-
tu 0s6b z niepelnosprawnoscig. W trzeciej czeéci przedstawione sa metodologiczne podstawy
pracy. Kolejne to analiza i interpretacja materiatu.

Stowa kluczowe: sport, sportowcy niepelnosprawnos¢, paraolimpiada, Internet

Paralympic, para-sportsmem, para-people? Sport of disabled
people in the Internet

The subject of this article arises from my interest in sports and also from a curiosity of a reality of
disabled people’s life. I likewise wanted to explore the point of view of people who has no connec-
tion with special pedagogy on that matter and it’s affect on disabled people’s lives. My only
knowledge about disabled sportsmen came from the film ,Murderball” and this paper is my at-
tempt to gain more information about sport of disabled people and their image that is created in
abled people’s mind. I have chosen the Internet as a space for my research because it is an area
that is commonly known by my peers and me, but we know it from a different perspective. The
main aim of my research is to show the information that can be found on the Internet, which are
connected with the sport of disabled people, disabled sportsmen, the space that they take on the
Internet. I want to recognize the way that these information are shown on the Internet. First part
of the article is the analysis of the source literature about disability, the second one is my debate re-
garding the sports of disabled people. The third part is about the methodological base of the arti-
cle and the last part — analysis and interpretation of the empiric material.

Keywords: sport, sportsmen, disability, paralympic, Internet
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Odpowiedz na pytanie: ,Czym w zasadzie owa niepelnosprawnos¢ jest?”
przysparza wiele probleméw nawet pedagogom specjalnym. Przede wszystkim
dlatego, iz jest ona pojeciem wieloplaszczyznowym i dotyczy wielu wymiaréw,
niczym soczewka skupia aktualnie obowiazujace spoleczno-kulturowe normy
i standardy, a takze obejmuje réznorakie funkcjonalne ograniczenia oséb jej do-
$wiadczajacych [Kirenko 2010].

WHO opisuje niepelnosprawnos¢, jako brak zdolnosci, badz jej ograniczenie
do wykonywania czynno$ci w zakresie uznanym za normalny dla czlowieka oraz
w sposéb, ktéry za taki sie uznaje, co wynika z uszkodzenia funkgji organizmu.
Jest to jedno z trzech uwarunkowan, jakie znajduja sie w Miedzynarodowej Kla-
syfikacji Funkcjonowania, Niepelnosprawnosci i Zdrowia (ICF) przyjetej przez
WHO. Obok niej jest uszkodzenie, czy tez niesprawnos¢, czyli kazda niepra-
widlowos¢ w funkcjonowaniu organizmu lub jego budowie, lub utrata sprawnosci
pod wzgledem fizycznym oraz psychologicznym. Trzecim z pojec jest uposledze-
nie — niepetnosprawnos$¢ spoleczna, czyli ograniczenie w zakresie petnienia rél
spotecznych oraz w spotecznej integracji (Kulesza, Marcinkowska 2004). Méwiac
o niepelnosprawnosci méwi sie o relacjach miedzy czlowiekiem a otaczajacym go
srodowiskiem, a Swiatowa Organizacja Zdrowia podkresla trzy kluczowe aspekty,
ktére stanowi¢ maja gtéwne wymiary tejze problematyki wspomniane powyzej,
to jest: uszkodzenie (impairment), niepelnosprawnos¢ (disability) oraz uposledze-
nie (handicap). Do takiego ujecia niepelnej sprawnosci przyczynila sie¢ koncepcja
niepelnosprawnosci, jako procesu dynamicznego, skladajacego sie z naste-
pujacych stopni: patologia — pojawienie sie stanu fizycznego, uszkodzenie — utrata
wlasciwej struktury, ograniczenie funkcjonowania, niepelnosprawnosc¢ — ograni-
czenie mozliwosci pelnienia rél spotecznych [Kirenko 2006].

Poprzez te definicje niepelnosprawnosci zaproponowanej przez WHO,
zlozonej z trzech komponentéw, opartej na owej koncepcji oraz wida¢ wyraznie
proces ksztaltowania sie tego terminu, przechodzac ptynnie z modelu medycznego
— uszkodzenia, poprzez modele funkcjonalne — niepelnosprawnos¢ (funkcjonal-
na), az po spoleczne postrzeganie niepelnosprawnosci — uposledzenie (spotecz-
ne) oraz wielki wplyw krytyki i ewolucji owych modeli znanych doskonale peda-
gogom specjalnym.

Model medyczny —istotny przede wszystkim z punktu widzenia lekarskiego,
w pewnym sensie formalnego oraz prawnego. Funkcjonalny, skupia sie nato-
miast na utrudnieniach, jakich nalezy sie pozby¢, czy tez w jak najwiekszym stop-
niu zniwelowac¢ poprzez odpowiednig rehabilitacje, rozumiang szeroko, to jest
zaréwno ruchowa, jak i zawodowa i spoteczna, nakierowana na osobe niepelno-
sprawng [Wiliniski 2010]. Najblizsza pedagogice specjalnej, na obecnym etapie jej
rozwoju jest jednak interpretacja spoteczna, w ktdrej zwraca sie szczegdlng role
na spoleczenstwo, ktére tak naprawde samo nie tylko definiuje niepelnospraw-
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nos(¢, ale tez dzieli na pelno- i niepetnosprawne osoby poprzez owe bariery i trud-
noéci stawiane w zyciu codziennym, a ktérych zniwelowanie poprzez swoista
rehabilitacje rozumiang réwnie szeroko, ale nakierowang na niedostosowany,
otaczajacy nas $wiat, oznaczaloby inkluzje oséb z niepelnosprawnoscia, do czego
sie dazy [Papiernik 2011]. Podejécie takie sprawia rowniez warunki do holistycz-
nego iindywidualnego poznania osoby, ktéra w modelu medycznym ukrywa sie
gdzie$ za niepelnosprawnoscia— deficytem, deformacja, a w modelu funkcjonal-
nym patrzy sie na nig przez pryzmat niedostosowania do funkcjonowania w zy-
ciu codziennym.

Nie oznacza to jednak, ze nalezaloby w XXI wieku odrzuca¢ dwa pozostate
modele, a zaczerpna¢ z nich to, co wydaje sie najlepsze w drodze do jak najdo-
skonalszego uprawiania pedagogiki specjalnej. Obecnie podkresla sie jednak
przede wszystkim znaczenie wplywu $wiata zewnetrznego na niepelnospraw-
nos¢, co zawiera sie doskonale w stwierdzeniu, iz osoba z ogromnym nawet
potencjalem mozliwosci, moze zosta¢ uposledzona w stopniu gltebokim przez
spoleczenstwo, w ktérym wszystko zaprojektowane jest wzgledem normy
[Sadowska 2005].

2. Sport 0s6b z niepelnosprawnoscia — niby-sportowcy?

~Sport to zdrowie!” — to haslo, ktére zna kazdy z nas i ktére towarzyszy nam
od najmlodszych lat do pdznej starosci. Wyraza ono przekonanie o pozytywnym
wplywie aktywnosci fizycznej na zdrowie czlowieka. Wedlug Centrum Badania
Opinii Spotecznej (CBOS) w 2013 r. aktywno$¢ fizyczng w ciagu poprzedzajacego
roku deklarowalo 66% Polakéw, z czego 40% podejmowalo sie tej aktywnosci re-
gularnie (www.cbos.pl). Wyniki badan nad aktywnoscia Polakéw ze schytku roku
2017, przeprowadzone przez Santander Consumer Bank ukazuja, ze liczba ta
zwieksza sie juz do niemal 70%, a 40% Polakéw deklaruje, ze zacheca swoich naj-
blizszych do uprawiania sportu (www.polskatimes.pl). Tendencje zwyzkowa
mozna jednak zauwazy¢ nie przygladajac sie wcale liczbom, ale wychodzac na
ulice.

Sport, w kontekscie niepelnosprawnosci moze by¢ kojarzony z rehabilitacja
ruchowa. Tradycje sportu wlasnie w procesie rehabilitacji siegaja okresu po II woj-
nie Swiatowej. To podczas rehabilitacji wielu tysiecy poszkodowanych zwrdcono
uwage na to, jaki ogromny wplyw na poprawe funkcjonowania ma w jej procesie
sport. w Wielkiej Brytanii oraz w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej
kiadziono nacisk na funkcje lecznicza i zdrowotna zaje¢ rehabilitacyjnych, ale tez
na ich walory integracyjne. Stad tez, poza sportem w rehabilitacji rozumianym
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czysto fizycznie, jako swego rodzaju ,rozruch” organizmu pojawily sie w niej ele-
menty sportowego zaciecia i rywalizacji, ktére dopelnily zakres jej oddziatywan
[Koper 2013]. Tak silne zaowocowanie owych rezultatéw przyczynilo sie do
uksztaltowania swego rodzaju podwalin pod nowoczesne zajecia rehabilitacyjne,
a takze pod sport rekreacyjny oraz wyczynowy oséb z niepelnosprawnoscia
[Pawlikowska 2016].

Szczegblna uwage jednak skupie na sporcie tez zawodowym z racji tego, ze to
glownie on bedzie brany pod uwage w badaniach przeprowadzonych w ramach
tej pracy. Sport wyczynowy przyczynia sie do zatarcia granicy miedzy niepetno-
sprawnymi a spoleczefistwem, a takze wplywa na zmniejszenie dyskryminacji,
jednak stanowiacy liczng grupe czlonkéw réznych sportowych klubéw osoby
niepelnosprawne maja zgola inny punkt widzenia traktujac swoja obecnosé
w owych klubach i aktywny w nich udzial po prostu, jako rywalizacje sportowa
[Pawlikowska 2016]. Wydaje sie wiec, ze pobudki do uprawiania sportu w przy-
padku sportowcéw niepelnosprawnych sg tozsame do tych, ktérymi kieruja sie
pelnosprawni sportowcy. Ze sportem nieodlacznie idzie w parze cialo oraz kon-
trola nad nim. Wszechobecnie panuje kult ciata, ktéry rowniez ksztattuje w znacz-
nym stopniu samoocene niepelnosprawnych, przede wszystkim tych, ktérych
dysfunkcje widoczne sa na pierwszy rzut oka, jednak ma on tez wplyw na pozo-
stalg czes¢ spoleczenstwa, w mniejszym lub wiekszym stopniu, w zaleznosci od
naszych wewnetrznych, psychicznych uwarunkowan. Wynika z tego, ze czgs$¢
0sob, tak niepelno-, jak i pelnosprawnych, rozpoczyna przygode ze sportem
wlasnie dlatego, aby wykona¢ probe podazania za kultem idealnego ciala i przeje-
cia kontroli nad swoim wlasnym w celu podwyzszenia wlasnej samooceny i atrak-
cyjnosci.

Jezeli mowa o sporcie 0s6b niepelnosprawnych, nie da omina¢ sie tematu
Igrzysk Paraolimpijskich. Podczas trwajacych réwnolegle Igrzysk Olimpijskich
w Londynie w roku 1948 odbyly sie eksperymentalnie, w szpitalu, z inicjatywy
Ludwiga Guttmanna, pierwsze w historii zawody tucznicze, a dwanascie lat p6z-
niej, rbwniez z jego inicjatywy odbyly sie pierwsze Letnie Igrzyska Paraolimpij-
skie, w ktoérych uczestniczyly 23 kraje reprezentowane przez 400 sportowcéw
[Koper 2013]. Obecnie w Igrzyskach tych bierze udziat juz ponad dziesie¢ razy
wiecej sportowcow, ktérzy rywalizuja ze soba w ponad pieciuset konkurencjach
z 22 dyscyplin — podczas ostatniej edycji w roku 2016 pojawily sie dwie dodatko-
we: kajakarstwo i triathlon, poza nimi s to miedzy innymi: lekkoatletyka, kolar-
stwo, lucznictwo, boccia, rugby na wézkach, tenis na wézkach (www.paralympic.
org/rio-2016). Letnie Igrzyska Paraolimpijskie majg swéj zimowy odpowiednik,
anajblizsze Zimowe Igrzyska Paraolimpijskie odbeda sie (czas przyszty w zwiazku
z tym, jak rozlozone jest w czasie pisanie pracy) w terminie 9-8 marca 2018 r.
w Pyeong Chang (www.paralympic.org). Wezmie w nich udziat 670 zawodni-
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kow, ktorzy zmierza sie w osiemdziesigciu konkurencjach z szesciu dyscyplin: na-
rciarstwo alpejskie, narciarstwo biegowe, biathlon, hokej na sledgah [sledzach]
(sanki ze stalowymi lyzwami — www.pzsnstart.eu/hokej-na-sledgach), curling,
para snowboard (www.paralympic.org.pl).

Idee olimpijskie w sporcie uprawianym przez osoby z niepelnosprawnoscia
pojawiaja sie nie tylko w ruchu paraolimpijskim, ale takze przejawiaja sie poprzez
Olimpiady Specjalne. Zawody te maja charakter bardziej humanitarny niz stricte
sportowy, a sport uprawiany podczas nich sfokusowany jest bardziej na rozwoju
0s0b z niepelnosprawnoscia intelektualng. Potwierdzaja to stowa przysiegi, ktéra
wypowiadaja co roku sportowcy podczas ceremonii otwarcia: Bedg sig staral zwy-
cigzyC, lecz jezeli to bedzie niemozliwe, godnie pokonam samego siebie [Maszczak 1998].
Nie mozna odméwié¢ promowania szacunku dla cztowieka w Igrzyskach Olimpij-
skich oraz Paraolimpijskich, jednak podczas imprez sportowych ruchu Olimpiad
Specjalnych stoi on wrecz na piedestale i dostarczany jest przez rados¢, ktéra
plynaé ma w samym juz uczestnictwie w zawodach. W Olimpiadach Specjalnych
biora udzial takze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Igrzyska Olimpijskie, w ktérych udziat biora sportowcy z niepetnosprawno-
Scig, nazywane s Igrzyskami Paraolimpijskimi badz tez skrétowo Paraolimpiada
(jako odpowiednik Olimpiady); sportowcy wystepujacy na nich to paraolimpij-
czycy. Przedrostek ,para-, i jego znaczenie pelnig przede wszystkim funkcje jezy-
kows, a jego definicja prezentuje sie nastepujaco: ,pierwszy czlon wyrazéw
zlozonych, oznaczajacy: niby, prawie, wyrazajacy podobienstwo do tego, co jest
okreslane druga czescig zlozenia” [Drabik i in. 2017]. Tym samym, mozna zdefi-
niowac¢ Igrzyska Paraolimpijskie, jako Igrzyska Prawie Olimpijskie; paraolimpijczy-
ka, jako pseudo olimpijczyka, co kojarzy sie z kims$ kto do konca jednak olimpij-
czykiem nie jest; wreszcie samego sportowca z niepelnosprawnoscia, nazwanego
parasportowcem, jako niby — sportowca, czyli kogo$ do sportowca tylko podobnego.

3. Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Przedmiotem badan w niniejszej pracy jest sport 0séb z niepelnosprawnoscia
i wizerunek sportowcéw z niepelnosprawnoscia w Internecie.

Pojmujac cel jako przewidywany efekt dzialath badawczych [Guzik-Tkacz,
Siegien-Matyjewicz 2012], jest nim poznanie i przybliZzenie tre$ci umieszczonych
w Internecie, ktére dotycza sportu oraz sportowcéw z niepelnosprawnoscia,
okreélenie miejsca zjawiska sportu 0séb z niepetlnosprawnoscia w Internecie oraz
poznanie sposobu przedstawiania niepelnosprawnych sportowcéw w sieci. Poza
tym, badania te podjete sa, jak kazde inne, w celu zaspokojenia ciekawosci Swiata
[Lewicki, Blazejewski 2013].
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Uznajac, ze problemy badawcze to pytania, jakie autor zadaje samemu sobie,
a odpowiedz na nie mozliwa jest w wyniku przeprowadzanych przez niego czyn-
nosci badawczych [Muszynski 1971], formutuje je nastepujaco: W jaki sposéb
przedstawiaja w sieci sport 0s6b niepetnosprawnych oraz samych siebie sportowcy
z niepelnosprawnoscia? W jaki sposéb prezentowany jest sport os6b niepelno-
sprawnych oraz sportowcy z niepelnosprawnoscia w Internecie przez osoby trzecie?

Bez watpienia, skoro w celach w zawartych w pracy okresla sie juz obszar ba-
dan, jakim jest Internet, metode badah mozna okresli¢ po prostu badaniami Inter-
netu. W podstawach metodologicznych sa one nazywane etnografia cyfrows, czy
tez netnografig. Badania te, jak sugeruje juz sama nazwa, wywodza sie bezpo-
Srednio z etnografii [Jemielniak 2013], co za tym idzie nalezaloby zastanowic¢ sie
wlasnie nad etnografia. Te, rozumie sie miedzy innymi jako metode badawcza,
ktéra pozwala na jak najbardziej spojne zebranie, przeanalizowanie i przedsta-
wienie interesujacych badacza danych. Wykorzysta¢ mozna przy tym rézne tech-
niki pozyskiwania danych, a najczesciej sa to: obserwacja (przede wszystkim
uczestniczaca), wywiad czy tez analiza dokumentéw [Kostera 2003]. W niniejszej
pracy najlepszym sposobem na przeprowadzenie badan bylaby analiza doku-
mentdéw, a konkretniej wytworéw w Internecie wraz z obserwacja tego, co dzieje
sie w sieci.

Analizowane tresci to przede wszystkim podawane na stronach informacyj-
nych wiadomoéci, wpisy na blogach, posty z portali spotecznoéciowych, notki
biograficzne z Wikipedii. Analizie poddana bedzie nie tylko sama tre$¢, ale takze
jej kontekst czasowy, a takze to przez kogo zostala umieszczona (mam tu na mysli
nie konkretng osobe, ale raczej czy zostala utworzona przez reprezentanta
spoleczenstwa pelno- czy niepelnosprawnego). Material wizualny - zdjecia czy fi-
Imy stanowia swego rodzaju quasi-tekst i tym samym podlega¢ moga takim sa-
mym zabiegom, jak sam tekst [Sztompa 2012].

4. Organizacja i przebieg badan

Zanim rozpoczalem wlasciwe badania, przystapilem do tzw. riserczu (resear-
chu), tj. do przeszukania i wstepnego przeanalizowania przestrzeni internetowej.
Przestrzenie w Internecie, na jakich sie skupitem, dobratem ze wzgledu na ich po-
pularno$¢ oraz dostepnosé. Byly to przede wszystkim portale spotecznodciowe
(Facebook, Instagram), serwisy internetowe (np. YouTube), serwisy informacyjne,
blogi itp. Postugiwatem sie gléwnie wyszukiwarka Google. Przegladarki interne-
towe dzialaja tak, ze dobieraja bardzo szybko podobne, interesujace nas tresci, co
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réwniez bylo pewnym ulatwieniem. Bardzo czesto autorzy stron sami dodaja od-
noéniki do innych, pozostajacych w tej samej sferze.

Po takim rozeznaniu przystapitem do sporadycznych, pézniej bardziej regu-
larnych, ale nieustrukturalizowanych obserwacji tego, co dzieje sie w przestrzeni
sportu os6b niepelnosprawnych w Internecie.

Etap ten zakonczyl sie po paru miesigcach, po ktérych nadszedt czas na ustru-
kturalizowanie swoich dziatan i selekcje zebranego wczes$niej materiatu, ktéry zo-
stal przeanalizowany wedlug przyjetych zaloze metodologicznych.

Paraolimpiada — parasportowcy — paraludzie? Sport oséb
z niepelnosprawnoscia w Internecie — analiza badan wlasnych

W pierwszej czesci analizy przedstawione i zinterpretowane zostang treéci,
ktére wyrazaja sposéb przedstawiania sportowcodw niepelnosprawnych oraz spo-
rtu 0s6b z niepelnosprawnoscia przez samych niepelnosprawnych. Mam tu na
mysli tak osoby niepelnosprawne tworzace te treéci, jak i szerzej — przestrzenie
w sieci poSwiecone niepelnosprawnosci, co nazwaé¢ mozna (w odniesieniu do
niewirtualnej rzeczywistosci) internetowa spolecznoscia (Swiatem) niepelno-
sprawnych. Druga czes$¢ bedzie po§wiecona tre$ciom, ktére reprezentujq przed-
stawienie zjawiska sportu i niepelnosprawnych sportowcéw przez osoby trzecie —
w wirtualnym ,$wiecie pelnosprawnych”.

Sport 0séb niepetnosprawnych i sportowcy z niepelnosprawnoscia
w internetowej spolecznosci niepelnosprawnych

Doskonatym przyktadem tej spolecznosci jest strona na portalu spotecznoscio-
wym Facebook o nazwie Niepetnosprawni — Pelnosprawni w Sporcie, ktéra prowa-
dzona jest przy portalu sportowym dla oséb niepelnosprawnych parasportowcy.pl.
Na facebookowej stronie znajdujemy miedzy innymi post dotyczacy wygranych
zawodéw w skoku w dal dla 0s6b niepelnosprawnych przez Karoline Kucharczyk.

Informacje zawartg w poscie mozna nazwaé typowq sportowa wiadomo-
Sciach. Jest w niej podane imie i nazwisko zawodniczki, nazwa zawodéw, wynik,
wzmianka o rekordzie, ktéry ta sama zawodniczka ustanowila oraz gratulacje.
Bardzo istotne z punktu widzenia tych badan jest to, ze wzmianka o niepelno-
sprawnoéci pojawia sie jedynie w nazwie zawodéw, wktérych pani Karolina brala
udzial. Nie jest takze wskazane jaka niepetnosprawnoscia charakteryzuja sie inni
ich uczestnicy ani sama zawodniczka. Przez to skupic¢ sie mozna przede wszyst-
kim na jej wyniku i umiejetnosciach sportowych. w poscie wida¢ ogromne emocje,
a przede wszystkim podekscytowanie, juz w pierwszych stowach: To si¢ nazywa
powrdt w wielkim stylu! Wzmianka o rekordzie jest oddaniem szacunku dla jej do-
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robku (www .facebook.com/parasportowcy/photos/a.720164944799254.1073741833.
114213648727723/1071265286355883/?type.0.

Na portalu,do ktérego przynalezy strona Niepelnosprawni — Petnosprawni
w Sporcie, czyli na portalu parasportowcy.pl znajdujemy takze wiele bardzo cieka-
wych artykuléw dotyczacych sportu oséb z niepelnosprawnoscia. Przeanalizo-
wany zostanie ten, dotyczacy chyba najbardziej popularnego sportu w Polsce —
pitki noznej, a konkretnie dotyczy on wygranej polskich pitkarzy w miedzynaro-
dowym turnieju blind football, czyli pilki noznej dla 0oséb niewidomych.

Artykul zatytulowany jest Niewidomi Polscy Pitkarze Wygrali Migdzynarodowy
Turniej w Krakowie! i juz po samym tytule widaé range tej druzynyi to jak wazna
informacje chce przekaza¢ nam autor — nasza reprezentacja zdobyla pierwsze
miejsce. We wstepie powtarza si¢ informacja o zdobytym zlotym medalu, zazna-
czona jest dobra forma pitkarzy: Polacy, ktérzy w przekroju catych zawoddw stracili za-
ledwie jednego gola..., a takze podana jest informacja o tym, jak w ostatnim meczu
wywalczyli mistrzostwo: ...w finafowym spotkaniu dzigki bramce Marcina Ryszki poko-
nali 1:0 reprezentacje Irlandii i zastuzenie siggneli po koricowe zwycigstwo (Www.para-
sportowcy.pl/niewidomi-polscy-pilkarze-wygrali-miedzynarodowy-turniej-w-
krakowie(.

Dalsza czes¢ artykulu to przyblizenie czytelnikowi zasad blind footballu. Ko-
lejna czescia jest wzmianka o samych rozgrywkach Bind Football Euro Challenge
Cup, czyli turnieju, ktéry wygrali Polacy, a odby! sie on w Krakowie. Ostatnia —
najbardziej obszerna czeé¢ artykutu to dosé szczegétowa relacja z tego, jak prze-
biegata droga bialo-czerwonych do zwyciestwa, kto zostal zdobywca bramek oraz
jakie druzyny rywalizowaly ze soba w walce o braz.

Jak mozna zauwazy¢ najwazniejsza informacja pojawia sie na poczatku dwu-
krotnie, a jest nia wiadomos$¢ o wygranych zawodach. Nastepnie po krétkim
wstepie i objasnieniu czytelnikowi jakiego sportu oraz turnieju dotyczy artykut,
jest on sprawozdaniem z poczynan pitkarzy na boisku. Nie ma w nim mowy
o niewidomych czy niepelnosprawnych, poza przyjeta nazwg dyscypliny sportu
oraz — co logiczne — opisanych po krétce zasadach gry. Przewaza w nim natomiast
gra Polakow, strzelcy i wyniki.

Reprezentacja Polski w Rugby na Wézkach takze prowadzi swoja oficjalna
strone na Facebooku i umieszcza tam wiele postéw, zdje¢ z udzialem polskich
rugbistéw. Chcialbym zaprezentowac jedno ze zdje¢, ktére pojawilo sie w poscie
zapraszajacym do ogladania meczu w turnieju kwalifikacyjnym na Mistrzostwa
Swiata w Rugby na Wézkach 2018 (teraz juz $mialo mozna pogratulowacé naszym
rugbystom wystepu w Sydney!).
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IWRF Qualification Tournament 2018
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Fot. 1. Rugby na wézkach

Zrédto: www.facebook.com/198990056780659/photos/a.473428446003484.116264.198990056780659/
1867508223262159/?type=>3&theater

Trzy zdjecia zebrane w kolaz przedstawiaja zawodnikéw rugby na wézkach.
Na kazdej z trzech fotografii jest po dwoéch zawodnikéw w trakcie gry. Zdjecie
pierwsze od lewej przedstawia walczacych o nisko lecaca pitke mezczyzne i ko-
biete, ktérzy wyciagaja rece w celu siegniecia pitki. Wyraznie wida¢, ze walka jest
zacieta — wozek kobiety styka sie z wézkiem mezczyzny, tak jakby wasnie w niego
uderzyla, a na ich twarzach wyraznie wypisany jest ich wysilek. Mezczyzny pra-
wa reka jest po amputacji na wysokosci tokcia. Drugie z kolei zdjecie przedstawia
mezczyzne w z6ltej koszulce na wdzku, ktéry usituje zlapaé lecaca w jego kierun-
ku pilke, za ktéra schowany jest zawodnik w stroju niebieskim. Wida¢, jak bardzo
napiete sa wszystkie mieénie, a zaci$niete usta sugeruja, ze jest bardzo skupiony
na lecacej pilce. Mezczyzna ma czeSciowa proteze prawej reki. Ostatnie ze zdjeé
przedstawia kobiete w z6tto-granatowym stroju, ktéra siedzi na wézku i trzyma
pitke. Mezczyzna obok niej ma wyciagnieta reke do géry, w kierunku zawodniczki,
tak jakby prébowal zablokowac¢ jej rzut. Kobieta patrzy w dal, szukajac mozliwo-
Sci podania pitki.

Na kazdych z tych zdjec¢ tworzacych wspdlna cato$é przedstawieni sa zawod-
nicy niepelnosprawni, na wézkach. Jednak caloé¢ sprawia, ze zwraca sie uwage
na te aspekty, ktore opisalem jako pierwsze, a wiec na to co ci ludzie robig na zdje-
ciu, jakie emocje przedstawiaja i w jakiej pozycji sie znajdujg. Dopiero na koncu,
co celowo ujete jest pod koniec opisu zdjecia, zauwazytem na dwéch pierwszych
zdjeciach, ze mezczyZni sa po amputacji. Sprawia to, po raz kolejny, ze ogladajacy
zauwaza niepelnosprawnos¢, bo nikt nie ukrywa, ze ona jest, jednak skupia sie na
aspektach dynamiczno-emocjonalnych, ktére zwigzane sg ze sportem. Oglada
przez to po prostu sportowcéw (cho¢ nadal ze swiadomoscia, ze posiadaja nie-
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pelnosprawnos¢; www.facebook.com/198990056780659/photos/a.473428446003484.
116264.198990056780659/1867508223262159/?type=3&theater0.

Zbierajac przedstawiony wyzej material, a takze inne analizowane przeze
mnie: m. in. profil facebookowy polskich zimowych paraolimpijczykéw, biathlo-
nistéw, blog po§wiecony réznym sportom oséb z niepelnosprawnoscia, mozna
stwierdzi¢ duze podobiefistwo we wszystkich analizowanych tresciach. Wyraza
sie ono przede wszystkim w sposobie przedstawiania sportu niepetnosprawnych
oraz osoby z niepelnosprawnoscia, jako sportowca, a raczej sportowca z niepetno-
sprawnoscia. Ta subtelna, wydawaloby sie, r6znica przedstawia tak naprawde
meritum. W przestrzeni Internetu pozostajacej wokoét niepetnosprawnosci i sportu
0s0b niepelnosprawnych, ten wlasnie sport pozostaje sportem samym w sobie,
a sportowiec z niepelnosprawnoscia jest przede wszystkim sportowcem. By¢
moze brzmi to jak pleonazm, jednak sg to najprostsze i zarazem jedyne stowa, kto-
re moga dokladnie wyrazi¢ wniosek, plynacy z tych tredci. Fakt ten, bynajmniej,
nie oznacza, ze ktokolwiek udaje, ze tej niepelnosprawnoéci nie ma i prébuje ja
zatuszowacd. Ona zostaje gdzie$ w tle, bo nie jest najistotniejsza.

Sport 0séb niepetnosprawnych i sportowcy z niepelnosprawnoscia
przedstawiani przez osoby trzecie — w internetowym ,$wiecie
pelnosprawnych”

Igrzyska Olimpijskie i Paraolimpijskie odbywaja sie co cztery lata i uczestnicza
w nich najlepsi zawodnicy z calego $wiata. 53 uwazane za zawody o najwyz- szej
randze. Zimowe Igrzyska Olimpijskie mialy swéj oficjalny profil na portalu
spoteczno$ciowym Instagram o nazwie PyeangChang2018. Wystartowal on przed
rozpoczeciem Igrzysk i dziata do dzis. Poczatkowo pojawialy sie na nim wpisy do-
tyczace organizacji Igrzysk, fotorelacja z inauguracji, informacje dodatkowe
zwigzane bezposrednio lub posrednio z Olimpiada i zawodnikami. Z niecierpli-
woscig czekalem na zakonczenie Igrzysk Olimpijskich, aby sprawdzi¢, jak profil
bedzie dzialal w czasie Igrzysk Paraolimpijskich. Ku mojemu zdziwieniu, nic
w jego funkcjonowaniu sie nie zmienilo i zachowat dokladnie takg sama forme,
jak podczas zawodoéw dla oséb pelnosprawnych. Stal sie takze oficjalnym profi-
lem Igrzysk Paraolimpijskich. W czasie Paraolimpiady pojawialy sie zatem zdjecia
sportowcéw wraz z notka o medalistach w jezyku angielskim i chifiskim (podana
dyscyplina, nazwiska, kraje, wyniki). Informacja ta nie byla okraszona zadnym
zbednym tekstem ani dodatkowymi informacjami — tak samo jak robiono to pod-
czas Zimowych Igrzysk Olimpijskich — suche (cho¢, jak wazne, informacje). Zdje-
cia do nich byly wyraznie dobrane tak, by ukaza¢ mozliwy sposéb prezentowania
sportowcéw z niepelnosprawnoscia — bez ukazywania niepetlnosprawnosci, lecz
z jej lekkim zaakcentowaniem, z widocznymi atrybutami osoby niepetnospraw-
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nej. Ukazujac przy tym przede wszystkim sportowcéw, reprezentantéw danego
kraju, Olimpijczykéw. Zasada ta zachowana jest takze przy wszystkich zdjeciach
widocznych na profilu (www.instagram.com/pyeongchang2018/0.

Nie mozna zapomnie¢ o wielkim sukcesie ,Naszych” na Igrzyskach. Na porta-
lu sportowym prowadzonym przez Wirtualna Polske — sportowefakty.pl mozna
znalez¢ artykul dotyczacy zdobycia medalu przez Polaka na paraolimpiadzie.
Sam tytul oraz nagléwek artykulu wydaje sie by¢ typowy dla tego typu informacji
moéwigcych o osiagnieciach sportowych naszych rodakéw. W tytule zawarto
krotka, najwazniejszg informacje o tym, ze Polska wywalczyla pierwszy medal.
W nagléwku znajduje sie rozszerzenie informacji podanej wyzej — imie i nazwi-
sko zawodnika oraz dyscyplina sportowa, w ktérej brat udzial. Dalsza czes¢ arty-
kutu wyglada takze bardzo typowo: opisany jest typ zawoddéw, konkurencja,
zmagania reprezentanta i wyniki. Bardzo istotne sa jednak same okolicznosci
zwigzane z jego ukazaniem. Jest to wazne, poniewaz o wystepach naszych za-
wodnikéw na Igrzyskach Paraolimpijskich na stronach wykraczajacych poza $ro-
dowisko 0s6b niepelnosprawnych pisze sie przede wszystkim wtedy, kiedy po
o$miu latach przerwy zdobeda medal, nie komentujac szczegélnie pozostalych
wystepdw. To dos¢ nadzwyczajna sytuacja chociazby ze wzgledu na range zawodéw,
jakimi sa Igrzyska. Poza tym, Ze jest to jedna z niewielu informacji dotyczacych
wystepu naszych zawodnikéw w PyeongChang, nie byla ona wyszczegélniona
na portalu, jako jedna z wazniejszych, a znajdowala si¢ w grupie informacji do-
tyczacych innych wystepéw i zawodéw odbywajacym sie w tym czasie.

Jeden z artykuléw nalezacy do tej samej grupy takze dotyczyl sportowca
z niepelnosprawnoscig. Ma on jednak zupelnie inny charakter. Mozna to zauwa-
zy¢ na podstawie samego tytulu: Jest niewidoma, przezyla fatalny wypadek. Millie
Knight bohaterkq Wielkiej Brytanii (www.sportowefakty.wp.pl/narciarstwo-alpejskie).
Sam tytul sugeruje, ze jest bohaterka bez wzgledu na to, co udalo jej sie osiagna¢,
poniewaz jest osobg, ktéra przezyla wypadek — autor podkreélit, Ze byt on fatalny
- oraz ze wzgledu na jej niepelnosprawnos¢ wzroku. Dlatego tez, mimo niepod-
wazalnego sukcesu — Millie zdobyla dwa srebrne medale na Igrzyskach, jakim jest
zdobycie medali olimpijskich mozna odczug¢, ze jest ona gloryfikowana, mimo
wszystko, nad wyraz, ze wzgledu na bycie osoba niewidoma (www.sportowefakty.
wp.pl/narciarstwo-alpejskie).

Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze prawie kazdy, lub nawet kazdy uzytko-
wnik Internetu zna Wikipedie. Czym ona jest okresla doskonale jej slogan: ,Wol-
na encyklopedia, ktéra kazdy moze redagowac” (pl.wikipedia.org). Skoro kazdy
moze ja redagowac i jest swego rodzaju encyklopedia, mozna takze stwierdzi¢, ze
powinna zawiera¢ szereg informacji z bardzo r6znych dziedzin. Z pewnoscig za-
wiera informacje o sportowcach z niepelnosprawnosécia. Informacje te nie sg pre-
zentowane jednoznacznie. Jest wérdd nich grupa fenomendéw i niepelnospraw-
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nych, jako nadzwyczajnych ludzi, ktéra pozostaje w zblizonym klimacie do
artykuléw z WP. Przykladem tego sa notki o Natasy Kovacevic oraz Michael'u
May. Natasa jest koszykarka, ktéra na Wikipedii stynie przede wszystkim z tego,
ze jest pierwsza koszykarka po amputacji, grajaca w profesjonalnej druzynie ko-
szykarskiej (pl.wikipedia.org/wiki/Nata%C5% Ala_Kova%C4%8Devi%C4%87).
Wiadomosci dotyczace Michaela skupiaja si¢ gléwnie na wybuchu, ktéry przezyt
i utracie wzroku w tym wypadku, a takze o prébach jego odzyskania i pionier-
skich zabiegach, ktére mialy mu w tym pomoéc. Gdzie tu sport? Ot6z pan May byt
brazowym medalistg paraolimpijskim i pobil rekord predkosci zjazdu na nartach
przez osobe niewidoma, co wydaje sie nader istotne w zyciorysie osoby, ktéra na
wstepie opisuje sie jako sportowca (pl.wikipedia.org/wiki/Mike_May). Wzmianki
te ging jednak posréd informacji o wybuchu i zabiegach. Przykladem idealnie wy-
wazonej biografii w Wikipedii jest bez watpienia notka o Justynie Kozdryk.
Nagloéwek stanowi przedstawienie Justyny Kozdryk, jako polskiej sztangistki,
ktéra zdobywatla liczne medale, m. in. na paraolimpiadzie. Nie jest tu zaznaczona
niepelnosprawnos¢ zawodniczki, jednak wspomnienie o paraolimpiadzie suge-
ruje, ze jest ona osoba z niepelnosprawnoscia. Potwierdza sie w to w pierwszym
zdaniu Zyciorysu, ktére informuje o achondroplazji zawodniczki i jej wzroscie
zwigzanym z choroba. Autor dostarcza czytelnikowi takze wiedzy na temat ukon-
czonych przez nig studidw oraz tego, czym zajmuje sie poza sportem. Jest to jed-
nak krétka wzmianka we wstepie. Reszte stanowi opis jej kariery sportowej. Kon-
cowe zdanie méwi o zdobyciu Zlotego Krzyza Zastug, jednak nie jest podany
powdd otrzymania tego odznaczenia(pl.wikipedia.org/wiki/Justyna_Kozdryk).
Jest to zatem typowa, wrecz wzorowa notka biograficzna sportowca.

Nieco trudniej znalez¢é wspdlny mianownik wéréd materialéw znajdujacych
sie w przestrzeni tworzonej przez osoby trzecie. Sposéb przekazywania informa-
cji o sportowcach niepetlnosprawnych i sporcie 0oséb z niepelnosprawnoscig jest
rézny. Wspdlnym mianownikiem moze by¢ fakt, ze jest on zdecydowanie inny
niz w sferze tworzonej przez osoby z niepelnosprawnoscig. Wyjatek stanowi pro-
fil Zimowych Igrzysk Olimpijskich na Instagramie, ktéry ukazywat przede wszy-
stkim sport, a niepelnosprawnos¢ byla tam na drugim, badz kolejnym miejscu
i pojawiala sie tylko i wylacznie ze wzgledu na charakter prezentowanych dyscy-
plin. Dzia¢ sie tak moglo za sprawa tego, ze profil ten mozna by zaliczy¢ do miejs-
ca zawieszonego pomiedzy $wiatami sportu niepelnosprawnych a sportu w ogo-
le, poniewaz byt on zaréwno profilem Zimowych Igrzysk Olimpijskich, ale takze
stal sie oficjalnym profilem Zimowych Igrzysk Paraolimpijskich. Pozostale tresci
charakteryzuje przede wszystkim zupelne odwrécenie stosunku niepelnospraw-
noéci do sportu. W nich to zazwyczaj niepetnosprawno$¢ staje sie ta wazniejsza,
a sport pozostaje w jej tle. Wazne sa tez okolicznosci, w ktérych pojawialy sie arty-
kuty, motywacje dla ktérych powstaly i to czego dotyczyly. W gléwnej mierze do-
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tycza one pewnej sfery niezwyklosci i fenomenu, a takze pokazania osiggniec zy-
ciowych o0séb z niepelnosprawnoscia, pokonujacych wszelkie spotkane ich
niedogodnosci losu, a nie osiagniecia sportowe.

Zakohczenie

Analizowane treéci zostaly podzielone na dwie grupy, ktére wynikaty z posta-
wionych wczesniej pytan badawczych. Nie da sie ukry¢, ze grupy te reprezentuja
zréznicowane wzgledem siebie podejécia do przedstawiania sfery sportu osob
z niepelnosprawnoscia, a co za tym idzie takze samych niepelnosprawnych spor-
towcow. Odwolujac sie do teoretycznych rozwazah w mojej pracy, uwazam, ze
sport 0s6b niepelnosprawnych reprezentowany w Internetowej przestrzeni oséb
z niepelnosprawnoscia jest tym, ktéry pozwala przeplata¢ swiat pelno- i nie-
pelnosprawnych, gdyz wystepuje w zblizonych do siebie formach. Jest to sport,
ktoérego jedynie dodatkowym celem jest poprawa funkcjonowania w sferze fi-
zycznej oraz spotecznej. W przypadku tresci przedstawianych przez osoby trzecie,
bywa on prawie pozbawiony swojego sportowego charakteru, a intencja przeka-
zu zostaje odwrécona w taki sposéb, ze sport jest jedynie ttem, badZ narzedziem
stuzacym do zaprezentowania osoby niepelnosprawnej. Z kolei, niepelnospraw-
nos¢ sportowcow w pierwszej grupie tresci wydaje sie by¢ ukazana w taki sposdb,
iz blizsza jest spolecznemu modelowi niepelnosprawnosci, czyli jako zjawisko,
ktére pojawia sie w spoleczenistwie, nie bedace gléwnym czynnikiem charaktery-
zujacym osobe niepelnosprawna. TreSciom w drugiej grupie blizej natomiast do
modelu funkcjonalnego — niepelnosprawnos¢ jawi sie tutaj utrudnieniem w tak
zwanym normalnym zyciu, z ktérym prezentowane osoby uprawiajace sport bo-
rykaja sie, by méc funkcjonowag, jak pozostata czesé spoleczenstwa. Kiedy im sie
to uda, staja sie jednak zdecydowanie kim$ wiecej niz jedynie uczestnikami zycia
spolecznego, czyli — jak w przypadku tej pracy — réwniez sportowego.

Odpowiedz na zadane w tytule pytanie nie jest jednoznaczna i r6znic sie bedzie
w kazdej z grup. Moim zdaniem, prezentowane treéci pojawiajace sie w ,$wiecie
niepelnosprawnych” dotycza raczej olimpiady, sportowcéw i ludzi, a nie para-
olimpiady, parasportowcéw i paraludzi w wyjasnionym wczeéniej rozumieniu
przedrostka ,para”. Nie ma w nich cho¢by wzmianki, ktéra sugerowataby, ze spo-
rtowcy z niepelnosprawnoscig sg udajacymi ,tych prawdziwych”, niby-sportow-
cami, a sport przez nich uprawiany jest quasi-sportem.

W drugiej grupie jest to bardziej zlozone. Odbiér tresci wiaze sie z wydzwie-
kiem przedrostka ,para-”, jaki sugerowany byl w czesci teoretycznej pracy. Spor-
towcy z niepelnosprawnoscig prezentowani sg, jako niby sportowcy, ktérzy upra-
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wiaja sport jedynie po to, by po pierwsze ukazaé Swiatu, ze potrafig co$ osiagnac,
a po drugie — jest to forma rehabilitacji spolecznej, a gdzie$ daleko w tle dopiero
piekno sportu, ktére zdecydowanie traci swoja wartos¢. Paraolimpiada jest zatem
jedynie przestrzenig w ktérej niepelnosprawni niby-sportowcy moga ze soba ry-
walizowadé. Nie oznacza to, paradoksalnie, ze odbiera sie im zastugi ze wzgledu na
udzial w nich. Nie odbiera sie im przy tym czlowieczenstwa. Staja sie paraspor-
towcami na paraolimpiadzie, jednak nie sg paraludZmi. Czesto dzieje sie wrecz
odwrotnie — przestawiani sg jako hiperludzie, ktérzy dzieki nadzwyczajnej mocy
pokonali wszelkie przeciwnosci, by moc osiggnac co$, co nie jest w zasiegu niejed-
nego w pelni sprawnego czlowieka. Czy pozostanie czlowiekiem w pelni nie
oznacza, ze jednoczeénie zajecie sie profesjonalnym sportem czyni sportowcem,
a nie jedynie — ,para”? Czy zatem, sportowiec nie bierze udzialu w olimpiadzie,
a nie paraolimpiadzie? Tresci prezentowane przez osoby trzecie sa niedoskonate,
jednak wida¢ w niektdrych przyktadach powolne podgzanie za zmianami doko-
nujacymi sie w polu dociekan i badan nad niepelnosprawnoscia.

Badanie te ukazuja, jak waznym i poteznym medium jest Internet. Caly swiat,
w ktérym na co dziefi zyjemy zdaje sie by¢ w nim przekalkowany. Dokladnie tak
samo dzieje sie z obszarem zainteresowan pedagogiki specjalnej. Gléwny nurt, za
ktérym podazaja pedagodzy specjalni kreowany jest wlasnie przez osoby z tak
zwanej branzy i samych niepelnosprawnych. Za nimi podaza reszta spoteczen-
stwa, ktéra powoli ,oswaja sie” z pojawiajaca si¢ wérdd niej niepelnosprawnoscia.
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