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Wstep

Numer piaty czasopisma poswiecilismy problematyce dyscypliny naukowej,
najczesciej podejmujacej zagadnienia zwigzane z niepelnosprawnoscia, to jest
pedagogice specjalnej. Zajmuja nas przede wszystkim perspektywy jej rozwoju
w kontekscie reprezentowanych paradygmatéw, wiodacych teorii i aktualnych
probleméw w ksztattowaniu i uprawianiu tej subdyscypliny pedagogiki. Nie ule-
ga watpliwosci, ze kazdy z tych obszaréw zajmuje srodowisko naukowe pedago-
goéw zwigzanych z akademickim rozwojem pedagogiki specjalnej. Zajmowanie
sie usytuowaniem paradygmatycznym dyscypliny znajduje swoje potwierdzenie
w rozwoju nauk spolecznych i zmianach, jakie w nich zachodza. Mozemy przyjac¢
bez wiekszego ryzyka, ze humanizacja standardéw zycia spolecznego, z jaka
mamy do czynienia w ostatnich dziesiecioleciach, wzrost tolerancji dla innosci,
odmiennosci, przeobrazenia w wartosciowaniu loséw pojedynczego czlowieka
w ramach postepujacej demokratyzacji i indywidualizacji, otworzyly droge do
zmian w dyscyplinach wspierajacych jednostki spolecznie stabsze. Problemy, ktére
zajmowaly jeszcze pedagogéw specjalnych ubieglego stulecia ulegaja dezaktuali-
zacji; wzorce rehabilitacji, o ktére walczyliSmy, stajq sie rozwigzaniami obligatoryj-
nymi; oferowane formy pomocy przestaja by¢ luksusem bogatego spoleczenstwa.
Czyz taki rozwdj sytuacji moze upowazniaé do ,zwijania” sztandaréw pedagogi-
ki specjalnej, czy — jak chcieliby co niektérzy — czas zlikwidowaé odrebnos¢ tej
dyscypliny i realizowac jej zadania w ramach pedagogiki ogdlnejijej dzialoéw?

Liczne, takze w tym numerze publikowane teksty, dowodzg iz takie dzialania
bylyby jednak przedwczesne. Specyfika pomocy osobom z niepelnosprawnoscia
wymaga coraz wiekszych kompetencji, ktére trudno zapewni¢ na poziomie
dyscypliny ogdlnej. Nowym wyzwaniom edukacyjnym, rehabilitacyjnym i spolecznym
musza sprostaé zarowno osoby bezposrednio pracujace z osobami niepelno-
sprawnymi, jak i osoby, ktére przez swoje dzialania majg szanse konstruowac ich
§rodowisko. W tym sensie pytania o nowe definiowanie pedagogiki specjalnej
i zakres jej dzialan s jak najbardziej aktualne (teksty Krystyny Baranowicz i Kata-
rzyny Parys). W odpowiedzi na te pytania pomocne staje sie sieganie po teorie
wiodace w najnowszych teoriach pedagogiki specjalnej w Polsce i za granica
(teksty Teresy Zotkowskiej, Hanny Zuraw, Jolanty Rzeznickiej-Krupy). O tym, iz
wspolczesna pedagogika specjalna nie oddalila sie zbytnio od aktualnych



probleméw praktyki pedagogicznej, Swiadczg pozostate teksty, w tym miedzy
innymi pytania o sens pracy pedagoga specjalnego Agnieszki Woynarowskiej,
mozliwosci rekonstrukcji biografii zaprezentowanej przez Joanne Belzyt, czy
aktualizacja wizerunku osoby niepelnosprawnej w filmie dokumentalnym,
opracowana przez Katarzyne Pawelczak.

Redaktor Naczelny
Amadeusz Krause



Krystyna Baranowicz

Czym jest to co nazywamy pedagogika specjalna?

Od Alana Francisa Chalmera, autora ksiazki Czym jest to co nazywamy naukg?:
rozwazania o naturze, statusie i metodach nauki (1993), zapozyczytam tytul. Skad taka
mysl, zeby roztrzasa¢ nature pedagogiki specjalnej? Taka potrzeba wylonila sie
z codziennosci nauczycielskiej i uswiadamiania studentom pedagogiki, czym jest
pedagogika specjalna i czym sie zajmuje. Jest to zazwyczaj tre$¢ pierwszych
wykladéw i pojawiaja si¢ pierwsze trudnosci z okredleniem statusu tej nauki.

Oto jak pedagogika specjalna jest okreslana w podrecznikach. Koncentruje
sie na polskich podrecznikach, a nie na opracowaniach innego typu, poniewaz
podrecznik to ,$rodek dydaktyczny zawierajacy pelng synteze wiedzy, z uw-
zglednieniem jej genezy, etapéw rozwojowych, podstaw metodologicznych,
powiazan korelacyjnych z innymi dyscyplinami” (Maziarz 1973, s. 43).

Jak jest definiowana pedagogika specjalna

Pedagogike specjalng charakteryzuje specjalny cel — rewalidacja spoleczna dzie-
ci uposledzonych, chorych, niedostosowanych spolecznie lub w inny sposéb od-
chylonych od normy (Grzegorzewska 1968, s. 3).

Pedagogika rewalidacyjna' obejmuije: a) roézne formy ksztalcenia i wychowania
ogolnego osob trwale poszkodowanych na zdrowiu; b) ich ksztalcenie zawodo-
we; c) rozne oddzialywania w procesie rehabilitacji (usprawniania), w ktérych
wystepuje proces uczenia i uczenia sie (dzieci, mfodziezy i doroslych); dotyczy to
zaréwno oddzialywan na jednostke uposledzona, jak i na jej warunki w srodowi-
sku spotecznym i otoczeniu fizycznym; d) aktywna opieke nad pensjonariuszami
réznych instytucji opiekunczych (Hulek 1977, s. 17).

Teorie i praktyke wychowania jednostek uposledzonych nazywamy pedago-
gikg specjalng. (Lipkowski 1981, s. 7).

! Tak okreslat pedagogike specjalng Aleksander Hulek, poniewaz ,okredlenie ‘specjalna’ jest zbyt

wieloznaczne i nic nie méwi o istocie tych oddziatywan, o ktére tutaj chodzi”.
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Pedagogika specjalna jest nauka, ktéra zajmuje sie¢ ta dziedzing rzeczywistosci,
jaka jest doprowadzenie jednostek odchylonych od normy do dostepnej im nor-
my. Jej zakresem jest praca z jednostkami r6znego wieku (dzieci, mlodziez, doro-
§li), za$ problematyka podstawowa jest szukanie metod (technik) oddzialywania
pedagogicznego (w naszym wypadku o charakterze rewalidacyjnym), zmie-
rzajacego do skutecznego realizowania postawionego sobie zadania, jakim jest —
w przypadku pedagogiki specjalnej — usuniecie lub zmniejszenie uszkodzen (za-
burzen) i ich skutkéw (Doroszewski 1989, s. 67).

Pedagogika specjalna jest nauka szczegdtowa pedagogiki, a jej przedmiotem jest
opieka, terapia, ksztalcenie i wychowanie 0s6b z odchyleniem od normy, najczes-
ciej jednostek mniej sprawnych lub niepelnosprawnych, bez wzgledu na rodzaj,
stopien i ztozono$¢ objawdw oraz przyczyn zaistnialych anomalii, zaburzen lub
ograniczen (Dykcik 1997, s. 13).

Pedagogikqg specjalng nazywamy teorie i praktyke ksztalcenia oraz rewalidacji
jednostek niepelnosprawnych. [...] Pedagogika specjalna jest to nauka o nauczaniu
i wychowaniu jednostek niepelnosprawnych, odbiegajacych od normy psychicz-
nej lub fizycznej (Sowa 1997, s. 17).

Pedagogika specjalna jest dyscyplina zajmujaca sie osobami obarczonymi nie-
pelnosprawnoscig oraz ich rehabilitacjg, a takze osobami niedostosowanymi
spolecznie i ich resocjalizacja (Sekowska 1998, s. 13).

Powyzsze definicje sprowadZmy do odpowiedzi na pytania: do jakich nauk
jest zaliczana pedagogika specjalna, jakie sa jej zadania i kto stanowi przedmiot jej
zainteresowan.

Pedagogika specjalna jest naukg:

— teoretyczna — Otton Lipkowski, J6zef Sowa,
— praktyczna — Otton Lipkowski, J6zef Sowa,
- szczegblowa pedagogiki - Wiadystaw Dykcik.

Termin nauka jest wieloznaczny. Moze ona oznacza¢ tyle co ,badanie okreslo-
nego rodzaju, badz tyle co nauczanie, badz tyle co uczenie sie, a wreszcie bywa tez
nader czesto nazwa systemoéw twierdzen nalezycie uzasadnionych” (Kotarbifiski
1965). Z tych wszystkich znaczen interesowa¢ nas bedzie nauka jako system
twierdzen.

System twierdzen moze dotyczy¢ przyrody lub ludzi, stad méwi sie o na-
ukach przyrodniczych badz spolecznych. Jednak pierwsze proby klasyfikacji wie-
dzy ludzkiej na r6zne nauki odwotywaly sie do tego, czy wyjasnialy fakty lub do-
tyczyly umiejetnosci praktycznych. Podzial na nauki teoretyczne i praktyczne,
wywodzacy sie od Arystotelesa, odcisnal pietno na kondycji pedagogiki, az po
dzien dzisiejszy. Pytanie, czy pedagogika jest nauka formutujaca prawa, czy tylko
pouczajaca jak je stosowag, ciggle wywoluje dyskusje i spory o miejsce pedagogiki
w gronie nauk (Konarzewski 1995).
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Podziat na nauki teoretyczne i praktyczne jest skutkiem tradycji i zatraca juz
swoj sens. Przeciwstawianie nauk teoretycznych naukom praktycznym jest
zwiazane z niedo$¢ wyraznym oddzielaniem nauki od jej zastosowan. W ramach
pedagogiki akademickiej prébowano wyodrebnié¢ dyscypline, ktéra zajmowalaby
sie opisem i analiza proceséw wychowawczych (nawiazujac do dawnej pedagogir)
i nazwac ja naukg o wychowaniu, natomiast pedagogika zajmowalaby sie kwestia ce-
léw wychowania. Propozycja takiego rozdzielenia nie przyjela si¢ (Suchodolski
1973).

Starg nazwe pedagogia, ponownie wprowadzono do literatury pedagogicznej
na oznaczenie ,calkowitego obszaru refleksji o edukacjii praktyki edukacyjnej za-
razem. Przylaczamy sie tu do takiego postugiwania sie tym stowem, ktére nadaje
mu najszerszy zakres, gdyz stuzy do nazywania lacznie pewnego typu myslenia,
badan i praktyk edukacyjnych. Praktyka edukacji czesto wykracza i wyprzedza
narzucane jej przez pedagogike ograniczenia. Refleksja nad edukacja (jako prak-
tyka oddzialywania na rozwoj ludzi) jest uprawiana w filozofii, socjologii, psy-
chologii, antropologii, biologii i innych naukach, ale tez jest uprawiana twdrczo
poza nauka. Méwiac o jakiej$ pedagogii, myslimy o takim cato$ciowym traktowa-
niu myslenia i robienia edukacji” (Kwiecifiski 1990, s. 9). Termin pedagogia nie
wszed! do leksykonu pedagogiki specjalne;j.

Kazda nauka empiryczna ma jednoczesnie charakter teoretyczny i praktycz-
ny. Z taka sytuacja mamy do czynienia w pedagogice, stad dzisiejsze okreslanie
pedagogiki jako nauki teoretycznie i praktycznie zorientowanej (Palka 2010). Re-
fleksyjnos¢ pedagogiki jest specyficzna. Kreuje ona rzeczywistos¢, ktéra badainie
mozna powiedzie¢, ze obiekt badan jest niezalezny od badacza. W naukach przy-
rodniczych obiekt badan istnieje niezaleznie od badacza. Klimat nie zmieni sie ani
pod wplywem badacza, ani ze wzgledu na wynik badania. Pedagogika za$ bada
to co sama wytworzyla.

Podobnie jak w pedagogice ogdlnej i specjalnej stawiane sa pytania o tozsa-
mos¢, o to czy moze wybic sie na naukowos¢. ,Pedagogika specjalna — jak stwier-
dza Grzegorz Szumski — posiada szczegdlny stosunek do teorii naukowych, nie-
spotykany we wspolczesnych naukach spotecznych. O ile bowiem w naukach
tych teorie zajmuja coraz bardziej pokazne miejsce i pelnia coraz wazniejsza role,
o tyle w pedagogice specjalnej wysitek teoretyczny jest stosunkowo niewielki.
Ateoretyczne nastawienie pedagogiki specjalnej mozemy obserwowaé zaréwno
na poziomie najogoélniejszych orientacji teoretyczno-metodologicznych, ktére
w pedagogice zwyklo sie nazywaé paradygmatami [....], jak i na poziomie wez-
szych teorii empirycznych” (Szumski 2007, s. 107). Taki glos nie jest odosobniony —
,mimo samozadowolenia, jakie przewaza w publikowanych z zakresu pedagogi-
ki specjalnej publikacjach, nic nowego sie w niej nie dzieje. Raczej odwrotnie, za-
mykamy si¢ na zachodzace w $wiecie przemiany i nie dokonujemy niezbednych
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przewarto$ciowan w zakresie ogélnych zasad i metod dotyczacych podejmowa-
nych dziatan” (Galkowski 2006). Amadeusz Krause (2010, s. 13) stawia pytanie:
czy pedagogika specjalna zbliza sie¢ do pedagogiki ogélnej i innych nauk spotecz-
nych, czy pozostanie nauka praktyczna, ,ktérg wielu pozbawia wrecz statusu
dyscypliny naukowej”.

Z mojego punktu widzenia pedagogika specjalna musi sta¢ sie dyscyplina
wyjaséniajacq czynnoéci pedagogiczne, skladajace si¢ na proces wychowania oséb,
ktérych rozwoj zostal zaburzony. Zaburzenia dotycza sposobu postrzegania, od-
bierania rzeczywistosci, interpretowania $wiata, szeroko rozumianych czynnosci
intelektualnych, nawet wéweczas, gdy nie jest to osoba z niepelnosprawnoscia in-
telektualna. Intelektualny odbidr $wiata spolecznego i przyrodniczego oséb z dys-
funkcja stuchu, czy wzroku rézni sie od percepcji $wiata wzrokowo i stuchowo
sprawnych.

Akademicka pedagogika specjalna powinna przelozy¢ pytania zadane przez
praktyke na jezyk wiedzy naukowej — wspomagajac praktyke sama sie wzbogaci.
Pedagogika specjalna w obecnej kondycji jest pedagogika szkoly specjalnej, a —
paradoksalnie — nie dopracowata sie podrecznika dydaktyki!

Trudnosci w okresleniu swojego statusu majq nauki mlode, w stanie tworze-
nia sie. I tak jest z pedagogika specjalna. Dzialania na rzecz dzieci z deficytami roz-
wojowymi byly porywami humanitarnymi i wyprzedzaly filozoficzng refleksje
o tym, kim jest cztowiek ulomny, kim sie staje, kim moégiby by¢.

Pewien obszar rzeczywistosci moze wyodrebnia¢ sie jako dyscyplina nauko-
wa, gdy wzbudza szczegdlne zainteresowanie i zostanie poddany penetracji inte-
lektualnej poprzez badania empiryczne lub namyst, badz gdy dziataniom prak-
tycznym towarzyszy refleksja prowadzaca do uogoélnien, badz nowa dyscyplina
moze wyloni¢ sie z dyscypliny juz istniejacej. Pedagogika podazata dwoma nurta-
mi. Z jednej strony dzialaniom edukacyjnym towarzyszyl namyst nad skutecznos-
cig oddzialywan wychowawczych, z drugiej za$ wylonila sie ze spekulacji filozo-
ficznych. To w oczach niektérych uczonych stanowi o jej stabosci i niewielkiej
naukowodci, a dla innych, przeciwnie, jest jej atutem, poniewaz filozofia jest kro-
lowa nauk, a pedagogika jest filozofig stosowana. Pedagogika specjalna wyrosta
z doraznej potrzeby dzialania — dziki chlopiec z Aveyronu dla Itarda byt wyzwa-
niem, a nie obiektem rozwazan nad natura ludzka.

Pedagogika specjalna miata udziat w narodzinach pedagogiki zorientowanej
na dziecko, stawiajacej dzialalno$¢ nauczyciela na drugim planie. To dzialania
i koncepcje nauczania, wypracowane przez Marie Montessori i Owidiusza Decro-
lego, bez watpienia pedagogdw specjalnych, mimo iz byli lekarzami, zmienily po-
dejscie réwniez do dzieci normalnie rozwijajacych sie. Sergiusz Hessen (1937, s. 2,
8) pisal: ,nie wolno ignorowa¢ tego odnowienia, ktére pedagogika wspoélczesna
zawdziecza pedagogice specjalnej tak w dziedzinie wychowania moralnego, jak
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w dziedzinie dydaktyki, w wychowaniu szkolnym i w wychowaniu rodzinnym,
na stopniu przedszkola i wieku mlodzieficzego. (...) Nie tylko pedagogika specjal-
na wywarla wplyw na pedagogike ogdlna, lecz i odwrotnie — sama ulega obecnie
coraz bardziej wplywowi pedagogiki ogdélne;j”.

Po wojnie nastapil odwroét pedagogiki ogélnej od pedagogiki specjalnej, by¢
moze dlatego, ze dzieci niepelnosprawne nie pasowaly do nowego ustroju i nie
nalezalo eksponowac ich edukagji. I tak zostalo na wiele lat. Pedagodzy ogélni
i specjalni, to dwa rézne srodowiska i nawet na naukowych konferencjach rzadko
sie spotykaja. Kondycji pedagogiki specjalnej zaszkodzito przedwczesne wyodreb-
nienie jej jako samodzielnej dyscypliny akademickiej!

Maria Grzegorzewska w swoim skrypcie wykladéw, ktéry przez wiele lat byt
jedynym podrecznikiem pedagogiki specjalnej, podnosita wplyw pedagogiki
specjalnej na pedagogike ogdlna i odwrotnie, lecz zagadnienia tego 6wczedni pe-
dagodzy nie rozwingli. Trudno wiec powiedzie¢, czy to, ze obecnie w podreczni-
kach pedagogiki ogodlnej nie dostrzega sie dzieci niepelnosprawnych wynika
z tego, ze sa poza zainteresowaniem pedagogdéw ogélnych i teoretykéw wycho-
wania, czy dlatego, ze jest sprawq oczywista, iz dzieci te sa rowniez obiektem zain-
teresowan i nie ma potrzeby wyodrebniania oraz podkreslania tego faktu. Nie
sklaniam sie do drugiego pogladu.

W nurcie pedagogiki ogélnej pojawila si¢ antypedagogika jako wyraz bezrad-
nosci pedagogiki tradycyjnej i zarazem jako wyraz zanegowania obowiazujacego
paradygmatu. Nurt ten jest okredlany jako pedagogika alternatywna. Czy
ksztalcenie niesegregacyjne dzieci niepelnosprawnych (jakkolwiek je nazwiemy:
integracja, inkluzja, wspélny nurt), to przyktad alternatywnej pedagogiki specjal-
nej, czy slabo jeszcze zaznaczajacy sie prad w pedagogice alternatywnej? A moze
pedagogika specjalna miesci sie w nurcie szeroko rozumianej pedagogiki wie-
lokulturowej, pedagogiki integracyjne;j?

O kondycji nauki nie $wiadczy satysfakcjonujaca wszystkich definicja, lecz
prowadzone badania. Kazde badanie, bez wzgledu na to, jaka etykieta je opatrzy-
my: iloéciowe, jakoSciowe, opisowe, statystyczne, eksperymentalne itp., jest
uzewnetrznieniem postaw badacza, jego wiedzy i doswiadczenia. Metodologicz-
na koncepcja badania wyrasta nie ze znajomosci metodyki prowadzenia badan,
znajomosci narzedzi, lecz z systemu wartosci badacza, jego wizji $wiata, umiejet-
nosci spostrzegania i interpretowania zdarzen oraz kontekstéw. Czy efektem ba-
dania majq by¢ opisy czy wyjasnienia, budowanie wiedzy o prawidlowosciach
czy o kontekstach? Zrédlem wiedzy w pedagogice jest praktyka; jest poczatkiem
i koficem drogi tworzenia wiedzy pedagogicznej.

W zadnym z podrecznikéw pedagogiki specjalnej nie podejmuje sie kwestii
metodologicznych, czy metodyki prowadzenia badan w wymiarze technicznym
i etycznym. Wedlug Wincentego Okonia (1971, s. 285, 286): ,zagadnienia meto-
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dologiczne powinny przenikac¢ calos¢ kursu podrecznikowego. W podreczniku
bowiem powinny by¢ ujawnione drogi przechodzenia — od analizy faktéw jed-
nostkowych do ich uogdlnien, a od uogoélnien do ich zastosowan. (...) Podrecznik
powinien w jak najszerszym zakresie wyzyskiwaé najwazniejsze badania z tej
dziedziny. Im szersza jest podstawa empiryczna podrecznika, im liczniej sg repre-
zentowane badania r6znych autoréw, tym bardziej przekonujaca naukowo staje
si¢ argumentacja. Poza tym w takim ukladzie istnieje szansa ukazania réznorod-
nych technik badawczych”.

Kazdy czlowiek jest indywidualnoscig — to banal, ale czlowiek z niepelnospraw-
noscia jest indywidualnoscig podwojnie. Po pierwsze, w ogélnym wymiarze pod-
lega prawom rozwoju w sensie biologicznym, ale ten rozw6j w pewnych sferach
jest zaburzony w réznym stopniu. Po drugie, stosunek do owej niepelnej sprawnosci,
stopien akceptacji narzuconych przez Nature ograniczen, jest bardzo osobisty.
Kazda osoba z niepelna sprawnoscig konstruuje wlasna spoleczna role niepetno-
sprawnosci. W ilosciowej koncepcji badaii pomijamy te warstwy indywidualnosci.
Czlowiek jest zredukowany do wyizolowanych zmiennych i poddany obrébce
statystycznej wedlug programu komputerowego. Istotnos¢ statystyczna na po-
ziomie 0,05 nie moze by¢ rozstrzygajacym dowodem naukowym w nauce
o czlowieku, ktdry z definicji nie miesci sie w obrazie statystycznej normy i nie
warto oblicza¢ sko$noéci rozkladu, bo wiadomo, ze bedzie asymetryczny. Nie moz-
na zaklada¢, ze préba jest reprezentatywna, bo czego ma dotyczy¢ postulat repre-
zentatywnosci: aspektu medycznego, psychologicznego czy spolecznego. Z jed-
nej strony pedagogéw specjalnych cechuje humanitarne podejécie do niepelnej
sprawnoéci, z drugiej za§ — w badaniach — redukowanie czlowieka do jednostki
statystycznej.

Publikowane, referowane na konferencjach wyniki badan, pokazuja, ze peda-
godzy specjalni mocno tkwia w paradygmacie pozytywistycznym. Wykrywanie
zaleznosci, potwierdzonych testem statystycznym, i czesto niewlasciwie dobra-
nym, ma w oczach badacza $wiadczy¢ o naukowych walorach jego badania. Od
pewnego czasu na konferencjach odnotowaé mozna wystapienia na temat stoso-
wania metod jakosciowych w pedagogice specjalnej (Baranowicz 2001; Wojnar-
ska 2003; Sadowska 2008). Rozprawianie o miejscu badan jakosciowych w peda-
gogice specjalnej wyprzedza badania podjete przy uzyciu tych metod. Jest to
naturalny porzadek rzeczy. Na rynku ukazato sie wiele prac teoretycznych, przy-
gotowujacych nowgq formacje pedagogdéw, badaczy jakosciowych (Siverman
2008; Cervnikova, Golebniak 2010; Kubinowski 2010). Zap6zZnienie w prowadze-
niu badan jakosciowych dotyczy pedagogiki w ogole, a nie tylko pedagogiki spe-
cjalnej.

Dariusz Kubinowski (2010) dostrzega kilka powodéw tego stanu. Po pierwsze,
przekonanie, ze badaniami iloSciowymi stuzy sie rozwojowi wspolczesnej peda-
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gogiki i edukacji. Po drugie, przekonanie, ze przeniesienie na grunt pedagogiki
metodologicznych wzoréw nauk przyrodniczych podnosi jej status naukowy. Po
trzecie, bezrefleksyjna kontynuacja tradycji metodologicznych, powielanie
ugruntowanego w niektérych srodowiskach modelu badan statystycznych, ,co
w przypadku konserwatywnych kryteriéw oceny przez instytucjonalne komisje
do spraw postepowan awansowych gwarantuje pewny sukces”. Po czwarte,
uwiklanie biograficzne badacza bgdace rezultatem socjalizacji w ramach pozy-
tywistycznej tradycji metodologicznej. Po piate, zapdznienie w zakresie uprawia-
nia badan jakosciowych nie tylko w pedagogice, ale w ogéle w naukach spotecz-
nych w poréwnaniu do ,eksplozji zainteresowania i intensywnego rozwoju
metodologii jako$ciowych na $wiecie w latach osiemdziesigtych i dziewigédzie-
siatych XX oraz na poczatku XXI wieku”.
Zadania pedagogiki specjalnej:

rewalidacja — Maria Grzegorzewska, Janina Doroszwska, J6zef Sowa,

— rehabilitacja — Aleksander Hulek, Zofia Sekowska,

— opieka — Wiadystaw Dykcik, Aleksander Hulek,

— terapia — Wiadystaw Dykcik,

— ksztalcenie — Aleksander Hulek, Wladystaw Dykcik, J6zef Sowa,

— wychowanie — Aleksander Hulek, Wladyslaw Dykcik,

— ksztalcenie zawodowe — Aleksander Hulek, Wladystaw Dykcik,

— resocjalizacja — Zofia Sekowska,

— oddzialywanie na srodowisko — Aleksander Hulek.

Brak jednoznacznoéci w sprawie zadan, jakie ma do spelnienia pedagogika
specjalna, wskazuje na subiektywne podejscie autoréw do problemu, na istnienie
»osobistej pedagogiki specjalnej”. Dla Marii Grzegorzewskiej, twérczyni polskiej
pedagogiki specjalnej, celem dzialania pedagoga specjalnego jest rewalidacja,
a dla Jej uczennicy - jedynej doktorantki — Zofii Sekowskiej, rehabilitacja. Czy jest
to aktualizacja jako skutek badan, czy uczennica koryguje swoja Mistrzynie i czy
jest to tylko wymiana slowa. Kilka lat wcze$niej Zofia Sekowska uwazata, ze okres-
lenie rehabilitacja ma w sobie element dyskryminacyjny. Wyjasniala, Ze rewalida-
cja ,oznacza szeroko pojete usprawnienie, przygotowanie do mozliwie normal-
nego zycia i wyjScie ze stanu inwalidztwa w celu rozwoju wlasnej osobowosci
oraz podjecia samodzielnej twdrczej pracy” (1960, s. 31).

Brak jednoznacznosci w okreslaniu zadan wskazuje dodatkowo na powaz-
niejszy problem w pedagogice specjalnej — problem terminologii naukowej. Ter-
minologia jest spoiwem w kazdej dyscyplinie naukowej. Stowa wyrazaja mysli, to

0 czym mOwimy, a nieprecyzyjny aparat pojeciowy utrudnia porozumienie. Pe-
dagogika jest narazona na brak precyzji w okreslaniu swoich zadan, poniewaz
wiele terminéw, ktérymi sie postuguje, funkcjonuje w jezyku potocznym. Peda-
gogika specjalna dodatkowo posluguje sie terminami stygmatyzujacymi, nazna-
czajacymi, jakich chcemy unikaé.
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Préba wykluczania z pedagogiki specjalnej poje¢ naznaczajacych jest fago-
dzenie okreslenia ,dziecko uposledzone”, ,dziecko niepelnosprawne” okresle-
niem dziecko chore. Wprowadzenie okreslen, takich jak dziecko o specjalnych potrze-
bach, ktore to okreslenie w istocie niczego nie okresla, czy terminu dziecko specjalnej
troski. W zalozeniach obojetny w kategoriach ocennych termin ,sprawny inaczej”
stal sie przeSmiewczo zmieniony na ,madry inaczej”. Takze nazwa dyscypliny pe-
dagogika specjalna jest naznaczajaca. Sugeruje, ze jest to dziedzina traktujaca
w sposéb wyjatkowy, szczegdlny pewna kategorie dzieci i mlodziezy. S takie,
ktore traktuje sie zwyczajnie, normalnie i takie, ktére musza by¢ od nich oddzielo-
ne, i ktére niekorzystnie r6znig sie¢ od wigkszosci, czyli od normalnych. Propozy-
cja A. Krausego (2010), by zastapi¢ dyscypline pedagogika specjalna dyscyplina peda-
gogika mniepelnosprawnosci, a pedagoga specjalnego pedagogiem w zakresie
niepelnosprawnosci, nie jest szczegélnie trafna propozycja zamiany. Trafniejsze
byloby pedagogika rewalidacyjna lub ortopedagogika. Ortopedagogika, jak pisat Woj-
ciech Gasik, ,nie ma pejoratywnych konotacji, nie ogranicza takze zakresu swoje-
go dziatania wylacznie do 0s6b ze znacznymi uposledzeniami (tak jak klasyczna
pedagogika specjalna). Termin ten obejmuje réwniez dziatalno$¢ z osobami o nie-
znacznych uposledzeniach, z zaburzeniami parcjalnymi, z osobami wyma-
gajacymi ograniczonej w czasie i zakresie pomocy ortopedagoga” (Pedagogika spe-
cjalna, 1991, s. 90). Otton Lipkowski (1977, s. 35) uwazal, ze ,okreslenie to
[ortopedagogika — przyp. K.B.] odpowiada najbardziej wspoélczesnym wymaga-
niom i tendencjom w pedagogice specjalnej”. Obok Lipkowskiego, prébowal
wprowadzi¢ termin ,ortodydaktyka” ,ortopedagogika” w miejsce ,pedagogika
specjalna”, Aleksander Makowski (1992, 2000). Jak wida¢ préby te nie powiodly
sie. Przettumaczenie pracy Otto Specka Niepetnosprawni w spoteczeristwie. Podstawy
ortopedagogiki takze nie wplynelo na positkowanie sie¢ tym terminem. Czy préby
zamiany oligorfenopedagogiki na pedagogike uposledzonych umystowo, sur-
dopedagogiki na pedagogike osob nieslyszacych i slabo styszacych itd., mozna
traktowac jako odczarowanie stygmatyzacji?

Znaczenie i zakres podstawowych dla pedagogiki specjalnej poje¢: rewalida-
cja, terapia, rehabilitacja, resocjalizacja, jest nieostry, ale wysitki uporzagdkowania
tego nie moga polegac na autorytarnych rozstrzygnieciach. W chaosie terminolo-
gicznym nalezy rozréznia¢ pluralizm terminologiczny, bedacy $wiadectwem bo-
gactwa jezyka, gdy ,jezyk gietki powiedzial wszystko co pomysli glowa”, od nie-
uzasadnionej, woluntarystycznej zamiany terminu ,a” na termin ,b”, nazywania
niektérych niesprawnosci — jak nam si¢ wydaje — poprawnie, ale nie koniecznie
w zgodzie z odczuciem o0séb, ktérych te okredlenia dotycza.

Przyktadem moze by¢ zadomowiona juz rehabilitacja. Stowniki wyrazéw ob-
cychijezyka polskiego wyr6zniaja na pierwszym miejscu rehabilitacje jako: przy-
wrécenie dobrego imienia, opinii (osobie niestusznie posgdzonej lub potgpionej)
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lub przywrdécenie praw utraconych na mocy wyroku sagdowego lub zatarcie ska-
zania, uniewinnienie skazanej uprzednio osoby wskutek ujawnienia niepra-
widlowosci w procesie, przywrécenie komus$ dobrej opinii, oczyszczenie z niestusz-
nych zarzutéw. W latach szes¢dziesigtych XX wieku w odniesieniu do inwalidéw
unikano okreslenia rehabilitacja, ,ktére nie odréznia przewinienia od kalectwa”.
Redakcja ,Szkoly Specjalnej” w sprawie stosowania wyrazow rehabilitacja i rewali-
dacja oddata gtos Profesorowi Witoldowi Doroszewskiemu, publikujac jego artykut
»,O wyrazie rehabilitacja” (1960). Rewalidacja zostala wyrugowana przez rehabili-
tacje. Wyrdznianie rehabilitacji przemystowej, pedagogicznej, psychologicznej
itp. jest objawem niczym niepohamowanej twoérczosci. Okreslenie ,rehabilitacja
spoleczna” jest co najmniej dwuznaczne, a ,rehabilitacja pedagogiczna” budzi
moj protest. Jako pedagog zajmuje sie wychowaniem i wychowywaniem, a nie re-
habilitacja pedagogiczna. Jaki sens ma nazwanie praktycznej, profesjonalnej
dzialalnosci wspomagajacej i korygujacej rozwdj oséb niepelnosprawnych przez
wlaczenie ich w specjalny system ksztalcenia (nauczania i wychowania) rehabili-
tacja pedagogiczna? (Kowalik 2007).

Jakie sg relacje miedzy wychowaniem, terminem pierwotnym dla pedagogiki
ogodlnej, a rewalidacja terminem pierwotnym dla pedagogiki specjalnej? To za-
gadnienie wymaga studiéw, by¢ moze o fundamentalnym znaczeniu dla pedago-
giki specjalnej, w poszukiwaniu swojej tozsamosci. Czy praktyka pedagoga spe-
cjalnego jest wychowywanie, czy rewalidacja, czy wychowywanie i rewalidacja?

Podopiecznymi pedagogiki specjalnej sa osoby:

— uposledzone — Maria Grzegorzewska, Aleksander Hulek, Otton Lipkowski,

— chore/ trwale poszkodowane na zdrowiu — Maria Grzegorzewska, Aleksander
Hulek,

— niedostosowane spotecznie — Zofia Sekowska,

— odchylone od normy - Maria Grzegorzewska, Janina Doroszewska,
Wriadystaw Dykcik, Jézef Sowa,

— niepelnosprawne — Zofia Sekowska,

— pensjonariusze réznych instytucji opiekuniczych — Aleksander Hulek.

Zakres obszerny i rozmyty. Czlowiek funkcjonuje w réznych kontekstach:
spolecznym, biologicznym, kulturowym, osobistym, i w kazdym z tych kontek-
stow (a nawet i we wszystkich) moze funkcjonowac nie w pelni, a pedagogika
specjalna chce to wszystko ogarnaé.

Zrbéznicowanie zadan ze wzgledu na podopiecznych, sprawia, ze podnoszo-
ny jest brak jednolitosci dyscypliny. ,Biorac pod uwage zasadnicze cele od-
dzialywania pedagogicznego, w obrebie pedagogiki specjalnej, ze wzgledu na typ
odchyleni od tzw. ,normy”, mozna wyréznic jej dwie odmiany (subdyscypliny):

— pedagogike rewalidacyjng (teorie i praktyke wychowania i ksztalcenia oséb z
deficytami somatycznymi);
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— pedagogike resocjalizacyjna (teorie i praktyke wychowania i ksztalcenia os6b
z zaburzeniami spolecznego przystosowania).

Chociaz obie dyscypliny majg wiele wspdlnych elementéw, to jednak znacz-
nie r6zniq si¢ od siebie, mimo ze wyrosly ze wspélnego pnia” (Pytka, Zacharuk
1999, s. 218). Inaczej rzecz ujmujac mozna powiedzie¢, iz pedagogika rewalidacyjna
ma tto biologiczne, ale ,leczy” srodkami pedagogicznymi, a pedagogika resocjali-
zacyjna tlo spoleczne i koryguje ,wewnetrzne srodowisko” jednostki zaburzonej.
Ta spoleczna perspektywa pedagogiki resocjalizacyjnej zostala dodatkowo pod-
kreslona w decyzji afiliowania Sekcji Pedagogiki Resocjalizacyjnej przy Zespole
Pedagogiki Spolecznej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN®.

Z jednej strony pedagogice specjalnej ubywa podopiecznych, ale z drugiej
strony poszerza swdj obszar, i kazdy kto wyrdznia sie z populacji, jest brany pod
opiekuncze skrzydta. Klasyfikacja oséb niepetlnosprawnych, jaka przyjeta Grze-
gorzewska w swoim podreczniku pedagogiki specjalnej: uposledzeni umystowo,
glusi i niedostyszacy, niewidomi i niedowidzacy, spotecznie niedostosowani, ka-
lecy w zakresie narzadu ruchu, przewlekle chorzy, byta poprowadzona z punktu
widzenia potrzeb praktycznych szkolnictwa. Ale to juz sie zmienito. W podreczni-
ku pod redakcja Wiadystawa Dykcika zaproszeni do wspoélpracy autorzy znacz-
nie wykroczyli poza tradycyjng strukture, a kryterium normy rozcigga sie od
wygladu do dzialania. Jako szczegétowe dziedziny pedagogiki specjalnej wymie-
niono:

— pedagogike o0s6b z lekkim uposledzeniem umystowym,

— pedagogike 0s6b z umiarkowanym, znacznym i glebokim uposledzeniem
umyslowym,

— pedagogike niestyszacych i niedostyszacych — surdopedagogika,

— pedagogike niewidomych i niedowidzacych,

— pedagogike dzieci gluchoniewidomych,

— pedagogike os6b niesprawnych ruchowo,

— pedagogike terapeutyczna dzieci przewlekle chorych,

— pedagogike os6b odmiennych somatycznie,

— pedagogike 0s6b z trudnosciami w uczeniu sie,

— pedagogike 0s6b z zaburzeniami mowy — logopedia,

- pedagogike dzieci z autyzmem i zespotami psychozopodobnymi,

— pedagogike 0séb ze sprzezonymi uposledzeniami,

— pedagogike 0s6b niedostosowanych spotecznie,

— pedagogike specjalna 0s6b w starszym wieku,

— pedagogike dzieci zdolnych i uzdolnionych.

W takim podziale obszaru pedagogiki specjalnej uwzgledniono kilka kryte-
riow: technologie dydaktyczna, organizacje szkolnictwa, funkcjonowanie

~Resocjalizacja Polska” 2010, nr 1.
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spoleczne, wiek i procesy poznawcze. Pytanie: czy tymi wszystkimi osobami po-
winna zajmowac sie dyscyplina o nazwie pedagogika specjalna? Czy jedna dzie-
dzina podola metodologicznie takim wyzwaniom? Jezeli w definiowaniu pedago-
giki specjalnej bedziemy podkresla¢ specjalne potrzeby edukacyjne, to w jej
obrebie moga znaleZ¢ sie dzieci zdolne, ale gdy polozymy nacisk na rewalidacje,
to dzieci zdolne nalezy wylaczy¢ z obszaru zainteresowan.

Nie jest latwo odpowiedzie¢ na pytanie, ktére zawartam w tytule. Pedagogika
specjalna jako nauka jest niedookreslona. ,Istnieje kilka kryteriéw odrézniajacych
nauke od innych form zorganizowanej dzialalnosci spolecznej, a mianowicie:
wlasny przedmiot nadan, wlasny system pojeciowy, wlasne metody badan,
wlasne teorie opisujace i wyjasniajace przedmiot badan” (Rubacha 2003, s. 18). Pe-
dagogika specjalna na pewno sie zmienia, staje sie bardziej otwarta na pedagogike
ogolna. Brak zdecydowania, czy okresla¢ swoj byt przez zadania, czy przez kate-
gorie podopiecznych, prowadzi do wewnetrznych sprzecznoscii nieporozumien.

Ijeszcze, na zakoniczenie, jeden cytat: ,Pedagogika specjalna coraz wyrazniej
widzi niebezpieczenstwo zamykania swoich prac w granicach usuwania prze-
szkéd w rozwoju, tzn. przy usuwaniu przez kompensacje i korektywe warunkow
negatywnych i zaczyna jednocze$nie rozwija¢ warunki pozytywne wychowania,
tzn. wychowywac kazdego do takiej pelni zycia, jaka on moze osiggna¢, a wiec jak
najglebiej uspolecznia¢ i w ogole stuzy¢ celom pedagogiki ogélnej”. Tak pisata
Maria Grzegorzewska (1959, s. 6) ponad p6t wieku temu i byla to raczej sfera ma-
rzen niz rzeczywisto$¢. I tak zostato.
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What is that we name special education
(Summary)

The reason to start discussion in the text were the difficulties the author has found in
précising the status of scientific discipline of special education. In her analyses the author
concentrates on basic handbooks of the discipline as well as the views of leaders of special
education to appear in tens of times. The author denotes her special interest to considera-
tions about practical relations and theoretical contexts of the sub- discipline. In the text one
observes either the process of dynamic changes to occur in a self-defining of special educa-
tion or coherent elements to observe at discipline forerunners and current researchers. The
differences to emerge denote to paradigmatic changes: transformation from positivistic
model of a science towards interpretative (qualitative) model.



Katarzyna Parys

Zakres oddzialywan wspolczesnejpedagogiki specjalnej
na tle dotychczasowych przemian

Poszukujac informacji pozwalajacych okresli¢ zakres oddziatywan pedagogi-
ki specjalnej, poddatam analizie definicje tej nauki, zamieszczone w literaturze
przedmiotu (Doroszewska 1981; Kirejczyk 1981; Lipkowski 1981; Sekowska 1982,
1998b; Sowa 1982; Kosakowski 1998; Dykcik 1997b, 2005). W wyniku przeprowa-
dzonych dziatahh wytypowatam cechy pedagogiki specjalnej, ktore sa szczegdlnie
czesto i mocne podkreslane, a zatem mozna je potraktowa¢ jako podstawowe
atrybuty, jako osiowe wyznaczniki tej dyscypliny naukowej. Na podstawie anali-
zowanych Zrédel nalezy stwierdzi¢, ze pedagogika specjalna, to:

— jeden z podstawowych dzialéw pedagogiki ogdlnej;

— nauka teoretyczna i praktyczna;

— nauka odnoszaca sie do 0s6b odbiegajacych od normy psychofizycznej, a przez
to wyodrebniajacych sie z ogdlnej populacji, stanowigcych podmiot oddzia-
lywan pedagogiki specjalnej;

— nauka, ktérej przedmiotem sg specyficzne oddzialywania podejmowane wo-
bec 0s6b z odchyleniami od normy psychofizycznej;

— nauka budujaca teorig, stanowigca baze dla subdyscyplin, zajmujacych sie po-
szczegdlnymi rodzajami niepetnosprawnosci;

— forma ksztaltowania §wiadomosci spolecznej.

Przywolane informacje daja wstepny obraz zakresu pedagogiki specjalnej.
Uczynie je wyznacznikami rozwazan prowadzonych w dalszej kolejnosci.

Pedagogika specjalna jako dzial pedagogiki ogé6lnej

Pedagogika specjalna, z racji swego pokrewienistwa z pedagogika ogélna, zaj-
muje si¢ zagadnieniami, ktére ta druga wyznacza, w pelni respektujac jej cele, za-
dania, zasady i metody (Dykcik 2005). Kluczowym pojeciem dla pedagogiki jest
pojecie wychowania, ktéremu ostatnimi laty malo miejsca i uwagi poswieca sie
w problematyce ksztalcenia specjalnego. Na fakt ten zwrécili uwage Czestaw Ko-
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sakowski i Amadeusz Krause (2004), w przedmowie do trzeciego tomu Dyskurséw
Pedagogiki Specjalnej, piszac: ,Namystu wymaga réwniez wyeksponowanie wy-
chowania. Widzimy potrzebe szerszej dyskusji nad wychowaniem w ksztalceniu
specjalnym. Nierzadko bowiem zaklada sig, iz wychowanie realizuje si¢ przez re-
walidacje i nauczanie. Po czesci niewatpliwie tak. Ale takie podejscie nie wystar-
cza(...)” (tamze, s. 8). Kontynuujac w kolejnej pracy swoje spostrzezenia, Amade-
usz Krause (2010) przestrzega przed utozsamianiem wychowania ze skutecznymi
zabiegami korekcyjnymi i rownoczesnie stwierdza, ze ,kryzys wychowania (...)
wynika w pedagogice specjalnej glownie z faktu, Ze o nim sie nie méwi” (tamze
s.91). Rowniez Wiadystaw Dykcik (2005) zwraca uwage, ze zagadnienia, takie jak:
wychowanie, nauczanie, ksztalcenie, ktére powinny by¢ szczegélnie istotne dla
pedagogdéw, pozostaja obecnie na dalszym planie zainteresowan badawczych.
Pedagodzy specjalni coraz czesciej eksploruja problemy, ktére sg blizsze orienta-
cjom teoretycznym i metodologicznym stosowanym w naukach spotecznych.
Jesli juz podejmowane sa zagadnienia ksztalcenia, wszechstronnego rozwoju, to
czesciej jest mowa o dzialaniach terapeutycznych i rehabilitacyjnych niz tych, kto-
re sa zwigzane z wychowaniem, ksztalttowaniem osobowosci, rozwijaniem cech
kierunkowych. Wychowanie stracito znacznie na popularnosci, zostalo zepchnie-
te na boczny tor, zastapione (o ile mozna wychowanie czymkolwiek zastapic) r6z-
norodnymi dziataniami terapeutycznymi. Jan Paficzyk (2002) stwierdzit wrecz, ze
~pedagogika specjalna terapiami stoi”. Zakl6cona rownowaga pomiedzy opiekun-
czymi, wychowawczymi, rewalidacyjnymi i edukacyjnymi elementami pedago-
giki specjalnej, sklonila Amadeusza Krause (2005) do postawienia pytania: ,w ja-
kim stopniu pedagog specjalny pozostaje pedagogiem — wychowawcg, a w jakim
pedagogiem — rewalidatorem — terapeuta?” (tamze, s. 226). Po czesci odpowiedz
na to pytanie znajdziemy w opracowaniu Jana Panczyka (2008), ktéry pisze:
~Fakt, Ze wspomniane standardy nauczania [standardy nauczania na kierunku peda-
gogika specjalna — wyjasnienie K.P.] przewiduja w programach ksztalcenia obliga-
toryjna wiedze i umiejetnosci z obszaru «podstawowych terapii» (...), nie sprawia,
ze pedagodzy specjalni staja si¢ automatycznie terapeutami. Wiedza i umiejetnosci
z obszaru terapii, zdobyte w trakcie studiéw na kierunku pedagogika specjalna,
maja sluzy¢ absolwentom w postepowaniu przede wszystkim profilaktycznym,
a w razie koniecznoéci — interwencyjnym, analogicznie jak to czyni — w obszarze
medycyny «pogotowie ratunkowe»” (tamze, s. 22).

Dyskwalifikowanie wychowania, nie tylko z obszaru pedagogiki specjalnej,
ale réwniez pedagogiki ogélnej i wprowadzanie w jego miejsce innych propozycji
oddziatywan, sklonito Heliodora Muszynskiego (2000) do ustalenia relacji zakre-
sowych pomiedzy psychoterapia i wychowaniem, do préby wskazania réznic
i podobienstw pomiedzy tymi dwoma formami interwencji w rozwoj jednostki.
Autor zwraca uwagg, iz psychoterapia nabiera coraz wiekszego znacznia, staje sie
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wrecz modna, natomiast wychowanie bywa kwestionowane, postrzegane jako
zbedne, nieuprawnione, a nawet szkodliwe. Okreslenia, ktére coraz czesciej poja-
wiaja sie w miejsce pojecia ,wychowanie”, to ,edukacja”, ,socjalizacja” czy tez
»wspomaganie rozwoju”. Jako pow6d inwazji psychoterapii w Zzycie spoleczne,
Autor podaje nasilanie sie trudnosci zyciowych doswiadczanych przez ludzi,
a w przypadku dzieci i mlodziezy wskazuje nade wszystko na trudnosci wycho-
wawcow (rodzicéw i nauczycieli) w postepowaniu z wychowankami. Analiza
wspolczesnych zalozen psychoterapii i wychowania, pozwolila na ustalenie, iz
obydwa dzialania wykazuja wyrazna blisko$¢ koncepcyjna. Zbiezny jest przed-
miot oddzialywan psychoterapii i wychowania, a takze sposéb postepowania in-
terwencyjnego. Pewna réznica dotyczy proceséw, na ktérych opieraja sie obydwa
dzialania. Podstawa psychoterapii jest personalizacja, natomiast wychowanie
opiera sie na enkulturacji. Jak zauwaza Heliodor Muszynski (2000), przywolane
rozréznienie nie jest do konica oczywiste. Normy zewnetrzne stanowigce wyznacz-
nik wychowania, z czasem podlegaja bowiem internalizacji i staja sie wewnetrz-
nymi regulatorami funkcjonowania jednostki, co jest istotna wlasciwoscia psy-
choterapii. Zasadnicza réznica, wystepujaca pomiedzy omawianymi formami
interwencji w rozwo6j jednostki, dotyczy miejsca i roli warto$ci w zyciu cztowieka.
Proces wychowania opiera sie na obiektywnych, spolecznie akceptowanych war-
tosciach, ktére stanowia czynnik normatywny, majacy regulowaé postepowanie
ludzkie. W psychoterapii wyznacznikiem dzialan czlowieka jest natomiast auto-
kreacja, samosterownos¢, integracja wewnetrzna.

Zastanawiajac sie nad iloscig pedagogiki w pedagogice specjalnej, nie daze do
nakredlenia sztywnych ram, ktére bezwzglednie wyznacza zakres oddzialywan
analizowanej dyscypliny naukowej. Wydaje sie, Ze ograniczanie pedagogiki spe-
cjalnej do teorii i praktyki wychowania jednostek uposledzonych (por. Kirejczyk
1981, s. 142; Lipkowski 1981, s. 7) bytoby dzisiaj nieporozumieniem, nie odpowia-
datoby dotychczasowym osiagnieciom i nie sprzyjaloby dalszemu rozwojowi tej
nauki. Na przestrzeni lat, pedagogika specjalna rozszerzyta bowiem zakres swych
oddziatywan, zaréwno w ukladzie pionowym (wiek), jak i poziomym (rodzaje
i stopnie niepelnosprawnosci, sfery funkcjonowania). Pomimo tych zmian, peda-
gogika specjalna nadal jest przede wszystkim pedagogika. Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze unikanie podstawowych zagadnien pedagogicznych i przesadne ucieka-
nie w inne obszary zainteresowan, nie sprzyja doskonaleniu tej dyscypliny
naukowej i ksztaltowaniu jej tozsamosci.

Drugim czlonem nazwy rozwazanej nauki jest przymiotnik ,specjalna”, suge-
rujacy konieczno$¢ dostosowania wskazan i rozwigzan pedagogiki ogdlnej do pot-
rzeb i mozliwosci os6b odbiegajacych od normy rozwojowej. Odstepstwo od nor-
my moze by¢ dwukierunkowe, moze przybieraé posta¢ ujemnych lub dodatnich
odchylefi rozwojowych. Pomimo ze w podrecznikach pedagogiki specjalnej
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wspomina sie o zjawisku supranormy i subnormy, faktyczne dzialania s realizo-
wane gléwnie w odniesieniu do oséb wymagajacych wsparcia i opieki z powodu
odchyleni ujemnych. Generalnie pojeciami, ktére nade wszystko sg kojarzone
z pedagogika specjalng, z obszarem jej zainteresowan i dziatan, sa pojecia uposle-
dzenie, niepelnosprawno$¢, wady, braki, przeszkody utrudniajace lub wrecz
uniemozliwiajace tzw. normalne funkcjonowanie.

Pedagogika specjalna jako nauka teoretyczna i praktyczna

Poniewaz w obrebie pedagogiki specjalnej mozna wskaza¢ dzialania teoretycz-
ne i praktyczne, rodzi si¢ pytanie o wspoétbrzmienie tych dwdéch kierunkéw,
o zgodnos¢ ich zakresu. Tak jak w wielu innych obszarach dzialalnosci czlowieka,
tak i w pedagogice specjalnej nie ma catkowitej harmonii pomiedzy teoria i prak-
tyka. Jednym z powodéw takiego stanu rzeczy jest wyrazna réznica, dotyczaca
czasu zaistnienia teorii i praktyki wspomnianej dyscypliny, a w zawiazku z tym
odmienna liczba doswiadczen. Praktyka pedagogiki specjalnej ma znacznie
dluzsza historie niz teoria. Bezposrednie dzialania pomocowe wobec 0séb nie-
pelnosprawnych podejmowano w czasach, gdy pedagogika specjalna jako nauka
jeszcze nie istniala. Jej wyodrebnienie i nazwanie' nastapito dopiero w drugiej
polowie XIX wieku (Lipkowski 1981; Sekowska 1998a).

Jak zauwaza Zdzistaw Bartkowicz (2001), wyglaszanie pogladu, ze teoria
pedagogiczna rozmija sie z praktyka jest powszechne i stalo sie poniekad swoistq
tradycja. Rdwnoczesnie wspomniany autor podkresla, ze fakt wyprzedzania prak-
tyki pedagogicznej przez teorie jest czym$ naturalnym, a nawet pozadanym.
»,Gdyby (...) aksjologia pedagogiczna miala by¢ wiernym odbiciem rzeczywisto-
Sci, stracitaby wéweczas sens. (...) Warstwa sagdéw wartosciujacych w pedagogice
zawsze bedzie trochg «na wyrost» w stosunku do rzeczywisto$ci wychowawczej,
poniewaz to zalozone cele wyznaczaja kierunek dzialan, s kreatywne wzgledem
tego co robimy. (...) Teoria pedagogiczna «uszyta» na miare tego co jest, bylaby
w istocie reaktywna, siermiezna i ogélnie pesymistyczna” (tamze, s. 149).

Wyprzedzanie teorii przez praktyke ma miejsce nie tylko wéwczas, gdy
zglaszane sg dalekosiezne cele i zalozenia niemozliwe do zrealizowania od zaraz,
badz takie, ktére nigdy nie stang sie w pelni rzeczywistoscia, poniewaz sg nazbyt
idealistyczne. Powodem wspomnianego rozdzwigku jest réwniez niezrozumie-
nie koncepcji teoretycznych, w momencie, gdy one sie pojawiaja. Przykladem sy-
tuacji tego rodzaju moze by¢ wspoélczesne odczytywanie dawnych mysli Marii
Grzegorzewskiej, mysli, ktére wczesniej nie byly w pelni rozumiane, a zatem nie

! Pierwotnie, pedagogika specjalna w Polsce i innych krajach europejskich byla nazywana pedago-

gika lecznicza. Termin ten mial podkreéla¢ terapeutyczne oddziatywania i metody pracy, tacznos¢
pedagogiki z medycyna i konieczno$¢ wspoétpracy z lekarzem (M. Grzegorzewska 1964).
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prébowano ich nawet wdraza¢ do praktyki pedagogicznej. Przykladowo, twoér-
czyni polskiej pedagogiki specjalnej podkreslala, iz kazdy czlowiek — poza pieta
achillesowq — posiada punkt archimedesowy. Przestanie to mozna potraktowac
jako podstawowa wlasciwos¢ poprawnej diagnozy, okreélanej obecnie jako diag-
noza pozytywna. Tymczasem przez wiele lat, nie tylko w praktyce, ale réwniez
w teorii, koncentrowano sie niemal wylacznie na niedoskonaloéciach, brakach,
utrudnieniach, zaburzeniach 0s6b niepetlnosprawnych, pomijajac ich mozliwosci,
zasoby, mocne strony funkcjonowania. Przywolany przyklad powinien sklaniaé
do refleksyjnego odczytywania prac napisanych przed laty, wsluchiwania sie
w slowa, ktére czesto nie stracily na aktualnosci, a mato tego, dopiero teraz tak na-
prawde moga by¢ zrozumiane, poniewaz ich autorzy wybiegali my$la poza ramy
epoki, w ktérej zyli i tworzyli.

Niezgodnos$¢ pomiedzy teoria i praktyka pedagogiczng nie musi polegaé
wylacznie na wyprzedzaniu praktyki przez teorie, lecz moze mie¢ zupelnie od-
wrotny charakter. Na ten drugi rodzaj niezgodno$ci zwraca uwage Wladystaw
Dykcik (2005), piszac, ze dzieki zaangazowaniu lideréw ,praktyka w dziedzinie
pedagogiki specjalnej zawsze zmieniala sie szybciej niz jej mysl i wiedza teorety-
czna, nadajac przestarzalym teoriom miano nieuzytecznych, za$ teoriom nowym
—spoleczny impuls do ich twérczego rozwoju i doskonalenia” (tamze, s. 57). Z cala
pewnoscia role lideréw, ktérzy przez wprowadzane modyfikacje w praktyce pe-
dagogiki specjalnej inicjujq wiele zmian w zakresie jej teorii, czesto sprawujg ro-
dzice dzieci niepelnosprawnych. To oni, dysponujac ogromna motywacja do
wprowadzania ulepszeh w procesie rehabilitacji, wierzac w celowos$¢ podejmo-
wanych dzialan, nie rezygnujac z wysitku pomimo pojawiajacych sie trudnosci,
nierzadko zmuszaja teoretykéw do dostrzegania nowych zjawisk, nazywania ich,
szukania rozwigzan, ktére znajda odpowiednie opracowanie.

Podmiot pedagogiki specjalnej

Jedno z wazniejszych pytan, ktére pozwala dookresli¢ zakres oddzialtywan
pedagogiki specjalnej, to pytanie o podmiot. Kto jest w centrum uwagi pedagogi-
ki specjalnej? Komu nauka ta po§wieca rozwazania teoretyczne i z mysla, o kim
podejmuje praktyczne dzialania?

Pedagogika specjalna obejmuje swa uwaga osoby odbiegajace w ré6znym sto-
pniu od normy psychofizycznej. W tradycyjnym ujeciu pedagogika specjalna
ograniczala swoje zainteresowania do os6b nieosiagajacych normy rozwojowe;j,
wykazujacych braki, utrudnienia w funkcjonowaniu psychospotecznym, w adap-
tacji do warunkéw srodowiskowych. Jak wskazuja Anna Mirkowska-Mankiewicz
i Grzegorz Szumski (2008), ten sposéb ujmowania zagadnienia byl obecny ,przy-
najmniej do poczatku lat osiemdziesigtych XX wieku” (tamze s. 323). Dopiero
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w pdzZniejszym okresie zwrdcono rdwniez uwage na zjawisko pozytywnych
odchyleni od normy, na potrzebe odpowiednich oddzialywan pedagogicznych,
nie tylko wobec dzieci wykazujacych nieprawidlowosci rozwojowe, ale réwniez
wobec tych, ktére ujawniaja szczegélne zdolnosci. Spostrzezenie to stalo sie ,pod-
stawa do wyrdznienia w pedagogice specjalnej dwoéch jej kierunkéw: pedagogiki
upodledzonych oraz pedagogiki uzdolnionych i utalentowanych” (Kirejczyk
1981, s. 159). Dostrzezenie specyfiki funkcjonowania i potrzeb jednostek wyka-
zujacych dodatnie odchylenia od normy, nie spowodowato jednak, iz zakres od-
dzialywan pedagogiki specjalnej ulegl faktycznie poszerzeniu. We wspoélczesnej
polskiej pedagogice specjalnej wspotwystepuja bowiem dwa stanowiska. Zwo-
lennicy pierwszego ograniczaja swoje zainteresowania do zagadnien oséb funk-
cjonujacych ponizej normy, podczas gdy zwolennicy drugiego, poza osobami
0 zaburzonym rozwoju, wlaczaja do populacji stanowiacej podmiot zaintereso-
wan pedagogiki specjalnej, osoby z wybitnymi zdolno$ciami (Mirkowska-Man-
kiewicz, Szumski 2008). Dziat pedagogiki specjalnej, zajmujacy sie problematyka
0s6b wybitnie zdolnych, nie zyskal dotychczas rownoleglej rangi do tej, jaka po-
siadaja dzialy zajmujace si¢ zagadnieniami os6b niepetnosprawnych i niedosto-
sowanych spolecznie. Zaréwno teoretyczne opracowania, jak i praktyczne przed-
siewziecia pedagogéw specjalnych, poswiecone jednostkom wybitnie zdolnym,
nie sg bogate, a na tle innych dzialan mozna nawet méwi¢ o zaniedbaniach w tym
zakresie. Wladystaw Dykcik (2005) stwierdza, ze powodem braku zagadnien
zwiazanych z ksztalceniem dzieci wybitnie zdolnych w polskiej pedagogice spe-
cjalnej, jest najprawdopodobniej przekonanie, ze ,rozwijanie wszelkich uzdol-
nien powinno odbywac¢ sie¢ w kazdym ogélnodostepnym systemie szkolnym (...)
Powinno dotyczy¢ wszystkich uczniéw” (tamze, s. 61). Niestety, ten niewatpliwie
stuszny postulat, rzadko znajduje zastosowanie w praktyce szkolnej, na co row-
niez zwraca uwage przywolany autor.

Wyrazng przestanka, ktéra powinna mobilizowa¢ pedagogéw do intensyfika-
cji dziatan sprzyjajacych wzmacnianiu predyspozycji uczniéw obdarzonych wy-
bitnymi zdolnosciami, jest Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 228, poz. 1487). Wsrdd 11 grup
uczniéw wykazujacych specjalne potrzeby edukacyjne’, a wiec szczegdlnie
predestynowanych do korzystania z odpowiedniego wsparcia psychologiczno-
-pedagogicznego, wymieniani sg uczniowie wybitnie uzdolnieni. Zgodnie
z obowigzujgcymi przepisami prawa o§wiatowego, dla ucznia zakwalifikowane-

Do grupy uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych zaliczani s3 uczniowie: niepelnospraw-
ni, niedostosowani spolecznie, zagrozeni niedostosowaniem spolecznym, szczegélnie uzdolnieni,
przejawiajacy specyficzne trudnosci w uczeniu sie, z zaburzeniami komunikacji jezykowej, chorzy
przewlekle, bedacy w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej, doswiadczajacy niepowodzen edu-
kacyjnych, zaniedbani srodowiskowo, wykazujacy trudnosci adaptacyjne.
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go do tej grupy, powinna by¢ opracowana Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia
(KIPU) oraz Plan Dzialah Wspierajacych (PDW)’. Niewatpliwie nowe regulacje
prawne mogg przyczynic sie do postepu w teorii i praktyce zwigzanej z ksztalce-
niem uczniéw szczegdlnie uzdolnionych. Polityka oswiatowo-spoleczna i ekono-
miczna narzuca bowiem w pewnym stopniu tempo i nadaje kierunek rozwoju pe-
dagogiki, w jej wymiarze teoretycznym i praktycznym. Aby wprowadzane
zmiany nie mialy jednak wylacznie charakteru postulatywnego i deklaratywne-
go, musi zaistnie¢ kilka niezbednych elementéw. Nade wszystko, konieczne sg
odpowiednie kompetencje pedagogéw i sprzyjajace warunki organizacyjne.
Uczen, ktéry z racji wybitnych uzdolnieh wymaga indywidualnego wsparcia,
uzyska je tylko woéwczas na terenie placowki oswiatowej, gdy pedagog bedzie
chciali bedzie potrafil dostrzec szczegélne predyspozycje, przeprowadzi wieloza-
kresowa diagnoze, opracuje wlasciwy system dzialan wspierajacych i bedzie miat
odpowiednie warunki, umozliwiajace wdrozenie zaplanowanych przedsiewziec
w praktyke edukacyjna. Dotychczasowe doswiadczenia wskazuja jednak, Ze cze-
Sciej na odpowiednia pomoc psychologiczno-pedagogiczng na terenie szkoly
moze liczy¢ uczen przejawiajacy trudnosci w realizacji zadan edukacyjnych, niz
ten, ktéry wymagalby wsparcia z racji szczegdlnych zdolnosci. Powodem takiego
stanu rzeczy jest fakt, iz zagadnienia niepelnosprawnosci i specyficznych trudnosci
edukacyjnych sa nagtasniane od wielu lat. Na wskutek proponowanych i wdraza-
nych rozwigzan (oddzialy integracyjne, indywidualne programy edukacyj-
no-terapeutyczne, dostosowanie wymagan w trakcie egzaminéw zewnetrznych)
poglebia sie wiedza pedagogéw z zakresu specjalnych potrzeb edukacyjnych,
wynikajacych z zaburzen lub mniejszych mozliwosci rozwojowych. ZaloZenia sy-
stemowe wyraznie obliguja nauczycieli do podejmowania krokéw naprawczych,
korygujacych, profilaktycznych, zapobiegajacych ewentualnym trudnosciom,
natomiast mniejszy nacisk jest kladziony na podejmowanie powszechnych
dzialan, sprzyjajacych doskonaleniu predyspozycji uczniow, rozwojowi zdolnosci
1 umiejetnosci.

Dowodem na to, ze subnorma, niewypelnienie standardéw, przewinienia,
czesciej sa powodem reakcji pedagogéw, niz prawidlowe funkcjonowanie ucz-
nia, badzZ tez jego pozytywne odstepstwo od przecietnego poziomu, moze by¢
tres¢ i jako$¢ komunikatow kierowanych przez nauczycieli do opiekunéw dzie-
cka i samych dzieci. Rodzicom oszczedza sie zazwyczaj informacji, iz dziecko
spelnia oczekiwania, bez problemu realizuje standardy, ktére sg przed nim sta-
wiane, a nawet poza nie wykracza. W dzienniczkach uczniowskich pojawiaja sie
niemal wylgcznie wpisy, méwiace o niewypelnieniu obowigzkéw, o trudnosciach

3 Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia (KIPU) i Planu Dzialain Wspierajacych (PDW) nie opraco-
wuje sie jedynie dla uczniéw, ktérzy na wskutek niepelnosprawnosci uzyskali orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, wydane przez Poradnig Psychologiczno - Pedagogiczna. Dla uczniow
tej grupy opracowuje sie Indywidualny Program Edukacyjno-Rehabilitacyjny (IPET).
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i brakach. Postep, wlasciwy rozw¢j, zmiany pozytywne traktuje sie¢ jako pra-
widlowos¢, ktéra nie wymaga komentowania i zwracania nan uwagi. Wprawdzie
nie znam badan jednoznacznie potwierdzajacych przywolane mysli, lecz sytu-
acje, o ktérych wspominam, od lat spostrzegam w codziennej praktyce edukacyj-
nej, zarbwno w procesie ksztalcenia uczniéw petnosprawnych, jak i tych z orze-
czong niepetnosprawnoscia. Ponadto prowadzac badania, majgce ujawni¢ wpltyw
edukacji ekologicznej na psychospoteczne funkcjonowanie uczniéw z uposledze-
niem umyslowym w stopniu lekkim (Parys 2001), uzyskatam rezultaty, ktére ko-
responduja ze wspomnianymi spostrzezeniami. O ile uczniowie objeci zamierzo-
nymi oddzialywaniami psychoedukacyjnymi potrafili wskaza¢ zaréwno
pozytywne, jak i negatywne zmiany w swoim postepowaniu, ktére nastgpity
w miare uplywu czasu, to nauczyciele koncentrowali swoja uwage gléwnie na
zmianach niekorzystnych, bagatelizujac zmiany pozytywne, traktujac je z duza
rezerwg i niedowierzaniem. Zdaje sobie sprawe, ze specyfika badanej grupy nie
upowaznia do generalizacji wynikéw badawczych, moze jednak by¢ zacheta do
zglebiania problematyki optymizmu pedagogicznego i jego wplywu na rezultat
oddziatywan edukacyjnych.

O tym, ze wiele dzialan trzeba przedsiewzia¢, aby wspieranie ucznia zdolne-
go stalo sie oczywistg praktyka, przekonal mnie udziat w III Krakowskim Forum
Oswiatowym zorganizowanym w dniu 29 kwietnia 2011 r. Podczas kilkugodzin-
nego spotkania, w ktérym uczestniczyli nauczyciele, pracownicy poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, eksperci prezentujacy stanowisko MEN na temat
wdrazania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w placéwkach oswiatowych,
wiele pytan i uwag dotyczylo pracy z uczniem o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, wynikajacych z trudnosci indywidualnych lub srodowiskowych. W zad-
nym stopniu nie podjeto natomiast refleksji, tyczacej wspomagania w rozwoju
ucznia wybitnie zdolnego.

Przedmiot pedagogiki specjalnej

Kolejnym wymiarem, dzigki ktéremu mozna prébowac dookresli¢ zakres od-
dzialywan pedagogiki specjalnej, jest przedmiot jej zainteresowan. Informacje na
ten temat zawarte w literaturze wykazujg ogromne zréznicowanie.

Prébujac pozyskac niezbedna wiedze, ogranicze si¢ do wypowiedzi pedago-
goéw specjalnych, ktérzy wprost podaja informacje dotyczace przedmiotu oma-
wianej dyscypliny naukowej. Aby unaoczni¢ réznice w pogladach poszczegol-
nych autoréw oraz zmiany nastepujace w czasie, skrupulatnie zacytuje i zestawie
w chronologicznym porzadku wypowiedzi tych 0séb, ktére w bezposredni spo-
s6b wypowiadaly sie na temat przedmiotu pedagogiki specjalnej. Wytluszczenia
w cytatach pochodzg ode mnie.
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Tab. 1. Przedmiot pedagogiki specjalnej w ujeciu réznych autoréw

Zrédto

Przedmiot pedagogiki specjalnej

Otton Lipkowski
(1977)

~teoria i praktyka wychowania rewalidacyjnego lub resocjalizacyj-
nego jednostek z zaburzeniami fizycznymi lub psychicznymi, ktére
bez specjalnej pomocy wychowawczej nie zdotalby osiagna¢ pelni
mozliwego dla nich rozwoju osobowosci i przystosowania do zadan
spotecznych i zawodowych” (s. 33)

»dzialalno$¢ wychowawcza, ale ograniczajaca sie tylko do jedno-
stek odbiegajacych od normy, do jednostek z zaburzeniami, ktére
bez specjalnej pomocy nie moglyby osiagnac celéw lezacych w za-
kresie ich mozliwosci” (s. 37)

,czlowiek uposledzony” (s. 40)

Janina
Doroszewska
(1981)

»~wychowanie, tzn. ksztaltowanie osobowosci” ze szczegdlnym
zwréceniem uwagi na usuwanie lub zmniejszanie konsekwencji od-
chylefi od normy (s. 67)

Kazimierz
Kirejczyk (1981)

- ,wychowanie w szerokim tego slowa znaczeniu” (s. 147)

Otton Lipkowski
(1981)

~rewalidacja jednostek uposledzonych w szerokim tego stowa zna-
czeniu” (s.7)

~czlowiek uposledzony” (s. 21)

»nie tyle fenomenologia uposledzenia, ile jego nastepstwa, utrud-
niajace rozwoj oraz proces ksztalcenia” (s. 23)

»nie tyle uposledzenie, ile osoba uposledzona” (s. 24)
»~wychowanie jednostek odchylonych od normy” (s. 31)

~problemy rewalidacji wystepujace we wczesnym dziecinstwie,
w okresie szkolnym, w wieku starczym” (s. 32)

Zofia Sekowska
(1982)

» gléwnie dzieci, ktére wskutek zlego stanu zdrowia, uszkodzenia
lub braku analizatoréw zmystowych badz narzadéw ruchu, albo tez
uszkodzenia i niewydolnosci mézgu wymagaja specyficznych me-
tod wychowania, terapii i nauczania. [..] Pedagogika specjalna zaj-
muje si¢ rowniez mlodzieza nieprzystosowana spolecznie i wyma-
gajaca specyficznych metod resocjalizacji wskutek konfliktu z pra-
wem i z normami spoleczno — moralnymi. Przedmiotem omawianej
nauki sg takze ludzie dorosli, potrzebujacy rewalidacji. Ludzi
bedacych przedmiotem pedagogiki specjalnej mozna podzieli¢ na:
(...)" (s.6)

Jozef Sowa
(1982)

sjednostka uposledzona” (s. 17)

Wiadystaw
Dykcik (1998c)

~opieka, terapia, ksztalcenie i wychowanie 0s6b z odchyleniami od
normy, najczesciej jednostek mniej sprawnych lub niepetnospraw-
nych, bez wzgledu na rodzaj, stopien i zlozono$¢ objawdéw oraz
przyczyn zaistnialych anomalii, zaburzen, trudnosci lub ograni-

X4

czen” (s. 13)
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Zofia Sekowska |- ,rewalidacja ludzi w kazdym wieku, ale przede wszystkim dzieci

(1998a) i mlodziezy — odchylonych od normy psychofizycznej” (s. 13)

- ,dotychczas przyjmowane stwierdzenie, ze przedmiotem pedago-
giki specjalnej jest jednostka uposledzona, wydaje sie nie dos¢ pre-
cyzyjne. (...) O wiele bardziej adekwatne jest okreslenie przedmiotu
pedagogiki specjalnej jako procesu rewalidacji i resocjalizacji os6b
niepetnosprawnych i niedostosowanych spotecznie” (s. 18)

Zofia S¢kowska |- ,rehabilitacja ludzi niepelnosprawnych w kazdym wieku, przede

(1998b) wszystkim dzieci i mlodziezy — odchylonych od normy psychofizy-
cznej oraz resocjalizacja niedostosowanych spolecznie” (s. 18)

- ,dotychczas przyjmowane stwierdzenie, Ze przedmiotem pedago-
giki specjalnej jest jednostka uposledzona, wydaje sie nie dos¢ pre-
cyzyjne. (...) O wiele bardziej adekwatne jest okreslenie przedmiotu
pedagogiki specjalnej jako procesu rehabilitacji i resocjalizacji os6b
niepelnosprawnych i niedostosowanych spolecznie” (s. 34)

Danuta M.
Piekut-Brodzka |- Osoby niepelnosprawne (s. 10)
(2009)

Ogolny wglad w przedstawione treéci pozwala stwierdzi¢, ze autorzy, udzie-
lajac informacji na temat przedmiotu pedagogiki specjalnej, przyjmuja dwa roz-
wigzania, ktére czasami stosuja réwnoczesnie. W przypadku pierwszego, wska-
zuja na dzialania podejmowane przez pedagogike specjalng wobec o0soéb
wymagajacych wsparcia, w przypadku drugiego — przedmiot pedagogiki specjal-
nej utozsamiaja z jej podmiotem. Sformutowanie, iz przedmiotem zainteresowan
i oddzialywan pedagogiki specjalnej jest cztowiek niepelnosprawny, wspodtczes-
nie razi i budzi sprzeciw. Totez z dezaprobatg nalezy przyja¢ fakt, iz wypowiedz
tego rodzaju pojawila sie w nowym opracowaniu, ktére ma przyblizy¢ pracowni-
kom socjalnym problematyke dotyczacg oséb niepelnosprawnych. Sadze, ze jest
to pewnego rodzaju lapsus jezykowy, przeoczenie, powielenie sformulowania
obecnego w podrecznikach publikowanych przed laty. Przypuszczenie to opie-
ram na analizie pozostatych fragmentéw rozdzialu, w ktérych autorka zaznacza,
iz: ,W pedagogice specjalnej jest podkreslana zasada réwnego, podmiotowego
[podkr. K.P.] traktowania osoby niepelnosprawnej, tworzenia relacji «ja — ty»” (Pie-
kut-Brodzka 2009, s. 12). O ile Otton Lipkowski (1977, 1981), na kartach tych sa-
mych podrecznikéw wskazywal jako przedmiot pedagogiki specjalnej, zar6wno
czlowieka niepelnosprawnego, jak i zagadnienia wychowania, ksztalcenia rewali-
dacji i resocjalizacji, to Zofia Sekowska byta bardziej jednoznaczna w okreslaniu
wspomnianej kwestii. Poczatkowa autorka (Sekowska 1982) wskazywala, iz
przedmiotem pedagogiki specjalnej sa osoby w réznym wieku, ujawniajace rézne
zaburzenia, wymagajace z racji tego odpowiednich oddzialtywan. W kolejnych
publikacjach odzegnala sie od tego sformulowania, stwierdzajac jednoznacznie,
ze dotychczas przyjmowane stwierdzenie jest nieprecyzyjne. Uznala, ze bardziej
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zasadnym bedzie zdefiniowanie przedmiotu pedagogiki specjalnej, przez wska-
zanie dzialan podejmowanych wobec 0s6b niepelnosprawnych. W dwdéch publi-
kacjach z tego samego roku (1998a,b) uzyta niemal identycznego sformutowania,
zastepujac jedynie pojecie rewalidacja pojeciem rehabilitacja. W pracy, w ktorej
przedmiotem pedagogiki specjalnej czyni dzialania rewalidacyjne i resocjalizacy-
jne, stwierdza réwnoczesnie, iz pedagogika specjalna zwana jest wspoélczesnie
pedagogika rewalidacyjna (Sekowska 1998a). By¢ moze ta mysl, ktérej juz nie po-
wtérzyta w kolejnym opracowaniu, byta uzasadnieniem dla zastosowania pojecia
rewalidacja, a nie bardziej pojemnego okreslenia rehabilitacja, ktérego uzyla
w swej ostatniej publikacji (Sekowska 1998b)".

Warto podkresli¢ jeszcze jedna tendencje, ktéra ujawnia sie w zestawionych
wypowiedziach i ktéra moze by¢ kolejnym potwierdzeniem uwag przedstawio-
nych we wczesniejszych fragmentach tekstu. Ot6éz w miare uptywu czasu, wéréd
sformulowan okreslajacych przedmiot pedagogiki specjalnej, przestato pojawiac
sie pojecie ,wychowanie”, czesto przywolywane w starszych opracowaniach.
Wyjatkiem jest definicja Wtadyslawa Dykcika (1998c), w ktérej Autor do dziatan
bedacych przedmiotem pedagogiki specjalnej, poza wychowaniem, zaliczyl roéw-
niez opieke, terapie i ksztalcenie. Pomimo Ze sa to tradycyjne dzialania pedagogi-
ki specjalnej, to jak podkresla sam autor, powinny by¢ one realizowane wedlug
nowych zalozen, umozliwiajgcych autonomiczne, aktywne, integralne funkcjo-
nowanie 0s6b niepelnosprawnych, bez naznaczania ich i stosowania zbednego
przymusu oraz degradaciji.

Oddzialywania podejmowane wobec 0s6b z odchyleniami od normy psycho-
fizycznej, ktére wymieniajq autorzy okreslajac przedmiot pedagogiki specjalnej
(wychowanie, rewalidacja, rehabilitacja, resocjalizacja, opieka, terapia, ksztalce-
nie), nie sg wszystkimi formami dzialaf, o jakich wspomina sie w literaturze.
Przykladowo, formami postepowania terapeutyczno-wychowawczego, ktére
wylicza Wladystaw Dykcik (1997a), sa: wczesna, rozwinieta diagnoza i interwen-
cja; wielostronna stymulacja i uaktywnianie; usprawnianie; korektura (korekcja,
korygowanie); kompensacja; indywidualizacja; profilaktyka; wspieranie i wspo-
maganie. Juz samo poréwnanie tej rozbudowanej listy oddzialywan z propozycja
czynnikéw terapeutyczno-wychowawczej akcji rewalidacyjnej podawanych
przez Marie Grzegorzewska (1964, s. 90-92)° unaocznia, iz w miare uptywu czasu

Podrecznik ten byt przygotowywany jako aktualne i kompleksowe opracowanie z zakresu pedago-
giki specjalnej. Jego wydanie bylo powigzane z obchodami 75-lecia Panstwowego Instytutu Peda-
gogiki Specjalnej (wéwczas uczelnia nosila juz nazwe WSPS), przypadajacego w 1997 roku. Smier¢
Autorki uniemozliwila ukonczenie pracy. Ostateczng korekte tekstu, bez ingerowania w koncepcje
autorska ksigzki wykonat prof. Andrzej Sekowski.

Wérdd zasadniczych czynnikow akcji rewalidacyjnej, Maria Grzegorzewska wyrdznita: kompensa-
¢je, korekture, usprawnianie, akcje dynamiczna polegajaca na wzmaganiu aktywnosci uposledzo-
nej jednostki, pobudzaniu jej inicjatywy, twérczosci, zapalu do pracy, sity woli, a nawet pasji do
walki z trudnosciami.
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zakres oddzialywan pedagogiki specjalnej ulegl wyraznemu poszerzeniu. Jednak
niewatpliwym mankamentem, zaréwno obecnych koncepcji podziatu form pracy
rewalidacyjnej, jak i tych proponowanych w przesziosci brakuje jednolitej pod-
stawy klasyfikacyjnej, co sprawia, iz niemozliwym staje sie ustalenie ,logicznych
relacji miedzy poszczegélnymi formami” (Mirkowska-Mankiewicz, Szumski
2008, s. 330). Z kilku wzgledéw wart uwagi jest podzial, ktéry przed laty zapropo-
nowal Kazimierz Kirejczyk (1981). Wéréd form oddziatywan stosowanych w pe-
dagogice specjalnej wyrdznil on: wychowanie ukierunkowujace, nauczanie spe-
cjalne i specjalne oddzialywanie interwencyjne na dodatnie i ujemne odchylenia
rozwojowe. Podzial ten nie moze jednak znalez¢ powszechne zastosowania we
wspolczesnej pedagogice specjalnej, poniewaz wskazuje on wylacznie na dziata-
nia podejmowane wobec dziecii mlodziezy. Trzeba zwrdci¢ uwage, ze wymienio-
ne oddzialywania wykazuja wzajemnga lagcznos¢, ale z racji tego, iz autor okreéla
i stosuje jedno kryterium klasyfikacyjne, jakim sa dyspozycje psychiczne wyma-
gajace oddzialywan pedagogicznych, zaproponowany podzial jest czytelny.
Niewatpliwie na czytelnos¢ tejze klasyfikacji moégt wplynac fakt, ze ma ona cha-
rakter ogélnikowy i nie wskazuje szczegélowych form oddzialywan w postepo-
waniu pedagogicznym. Pomimo iz sam autor ma zastrzezenia do nazwy trzeciego
kierunku pracy: interwencyjne oddzialywania pedagogiczne, uwaza ja za najbar-
dziej wlasciwa. Obejmuje ona oddzialywania na dodatnie i ujemne odchylenia
rozwojowe, czego nie uwzgledniajg dziatania rehabilitacyjne i rewalidacyjne.
Analizujac tresci informujace o specyficznych oddzialywaniach podejmowa-
nych wobec 0s6b z odchyleniami od normy psychofizycznej, trudno zidentyfiko-
waé¢ w jednoznaczny sposéb przedmiot pedagogiki specjalnej. Powodem ist-
niejagcego chaosu jest réwnoczesne stosowanie kilku kryteriéw podzialu
omawianych oddzialywan, nieczytelnoéc¢ i niejasno$¢ terminologiczna, wprowa-
dzanie nowych poje¢ okreslajacych dzialania wczeséniej juz nazwane i stosowane.
Sytuacja ta sprawia, ze trudno jest czasami wskazaé réznice i podobienstwa
w charakterze poszczegélnych oddzialywan stosowanych w pedagogice specjal-
nej. Poza tymi bledami, ktére s wynikiem niedoskonatosci mysli ludzkiej, pro-
blem w uporzadkowaniu oddziatywan skladajacych sie na przedmiot pedagogiki
specjalnej, lezy w ich wzajemnym przenikaniu sie, komplementarnosci, wielo-
zakresowosci i wielocelowosci. Wszelkie dzialania i interwencje podejmowane
w okreslonym celu, ukierunkowane na dany obszar funkcjonowania czlowieka,
moga przynieé¢ pozytywne lub negatywne rezultaty w kolejnych zakresach. Wy-
raznie wskazuje na to holistyczna koncepcja poznania czlowieka. Ponadto trzeba
przyjac z pokorg, ze niejednokrotnie wprowadzane rozrdéznienia, klasyfikacje do-
brze sprawdzaja sie w teorii, podczas gdy w praktyce nie sa juz tak jednoznaczne.
Nie oznacza to jednak, iz nalezy rezygnowac z préb szukania jak najlepszego
porzadku. Nawet jesli teoretyczne zalozenia nie przekladaja sie catkowicie na
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dzialania praktyczne, to trzeba przyja¢, ze im lepsze zalozenia teoretyczne uw-
zgledniajace obiektywne realia, tym doskonalsza moze by¢ rzeczywistos¢.

Ogo6lna pedagogika specjalna i jej subdyscypliny
— jednos¢ i r6znorodnosé w obrebie pedagogiki specjalnej

Poszczegdlnymi rodzajami niepelnosprawnosci zajmuja sie subdyscypliny
wyodrebnione w ramach pedagogiki specjalnej. Subdyscypliny te nalezy uznaé
za nauki stosowane, dla ktérych pedagogika specjalna jest naukg podstawowa
(Sekowska 1998a). W latach, gdy budowano fundamenty polskiej pedagogiki spe-
cjalnej, naukowcy ograniczali sie do wymieniania zaledwie kilku jej subdyscyp-
lin. Dzialy, jakie wyréznita Maria Grzegorzewska (1964): oligofrenopedagogika,
surdopedagogika, tyflopedagogika, pedagogika resocjalizacyjna, pedagogika
terapeutyczna, pozostawaly w zgodzie z klasyfikacjq dzieci uposledzonych, struk-
turg szkolnictwa specjalnego i wydawaly sie by¢ powszechnie akceptowang sy-
stematyka pedagogiki specjalnej. Niemniej jednak, poza ta najbardziej rozpow-
szechniong klasyfikacja, w literaturze stopniowo pojawialy sie inne propozycje.
Analiza modyfikacji nastepujacych w tym zakresie, pozwala sformulowac prze-
myélenia, wnioski i watpliwosci tyczace zakresu oddzialywan pedagogiki specjalne;j.

Otton Lipkowski (1981), poza piecioma tradycyjnymi dzialami pedagogiki
specjalnej, wymienia kolejny, ktéry poswieca dziecku z zaburzeniami rozwojo-
wymi. Poprzez rozwigzanie to sugeruje, ze w zakresie zainteresowan pedagogiki
specjalnej sa zaréwno dzieci, ktérych rozwoéj odbiega na tyle wyraznie od normy,
ze okresla sie je mianem niepelnosprawnych, jak réwniez te, ktére wykazuja tylko
nieznaczne nieprawidlowosci, mikrozaburzenia, utrudniajace im jednak pra-
widlowe funkcjonowanie. Trzeba jednak zwréci¢ uwage, na niejednoznacznosé
tyczaca zakresu oddzialywan pedagogiki specjalnej, wyznaczanego poprzez po-
ziom odstepstwa od normy rozwojowej. Podobnie jak trudnym do okreslenia jest
pojecie normy, tak réwniez pojawiaja sie watpliwosci, w jakim stopniu jednostka
ma wykazywacé odstepstwo od tej normy, by stac sie obiektem zainteresowaniod-
dzialywan pedagogiki specjalnej. Z jednej strony na lamach opracowan
tyczacych zagadnien pedagogiki specjalnej mozna odnalez¢ dazno$é do nakresla-
nia bardzo szerokiego zakresu tej nauki, do wigczania w jej obszary wszystkich
0s0b, ktére wymagajg odpowiedniej pomocy i wsparcia (niekoniecznie tylko tych
z orzeczona niepetnosprawnoécia)’. Stanowisko takie sprawia, ze granice pedago-
giki specjalnej staja sie plynne i w pewien sposéb niedookreslone. Z drugiej stro-
ny pojawia sie daznos$¢ do usztywnienia granic, do wyraznego wskazania, do-

6 Wiadystaw Dykcik (2005) stwierdza, ze: ,Nowoczesnie uprawiana pedagogika specjalna obejmuje

szereg dzialow i dziedzin, ktére z niepelnosprawnoscig wiazac sie nie musza. Chodzi zwlaszcza
o pedagogike resocjalizacyjng, korekcyjna, pedagogike uzdolnionych czy wybitnie zdolnych”
(tamze, s. 68).
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okreslenia, a nawet ograniczenia obszaru i zakresu oddzialywan pedagogiki
specjalnej. Zwolennikiem takiego rozwigzania byt poczatkowo Kazimierz Kirej-
czyk (1977), ktory stwierdzil, iz ,Pedagogike specjalna, jako nauke o wychowaniu
dzieci uposledzonych, sposréd ogromnej liczby i r6znorodnosci odchyleti od nor-
myiuposledzen, interesuja jednak tylko te, ktére ograniczaja lub nawet uniemoz-
liwiajg w codziennych, naturalnych warunkach, zwlaszcza w szkole normalnej,
rozwdj dotknietych nimi jednostek i petne przygotowanie ich do zycia w spote-
czenstwie, do pelnienia oczekujacych je rél spotecznych. Wszystkie pozostate ka-
tegorie niedorozwoju, odchyleni od normy i uposledzen — te ktére nie maja istot-
nego wplywu na rozwdj i przygotowanie jednostek do zycia w spoleczenstwie,
pozostaja poza zasiegiem i zainteresowaniem pedagogiki specjalnej [...]” (tamze,
s. 5-6). W miare kolejnych lat, pod wplywem nowych regulacji w prawie oswiato-
wym, wilaczajacych do ksztalcenia specjalnego dzieci z niewielkimi odchyleniami
od normy rozwoju intelektualnego i dzieci z fragmentarycznymi deficytami i za-
burzeniami w rozwoju, ten sam autor zaaprobowal poszerzenie zakresu od-
dzialywan pedagogiki specjalnej, piszac: ,Obecnie ksztalcenie specjalne i pedago-
gika specjalna w Polsce obejmuje zatem juz nie tylko dzieci, ktére nie moga
korzystac ze szkoly normalnej, lecz i te, ktére z niej z powodzeniem moga korzy-
sta¢, pod warunkiem zapewnienia im specjalnej pomocy, specjalnego ksztalcenia,
nauczania w tych szkolach” (Kirejczyk 1981, s. 143). Niemniej jednak w tym sa-
mym okresie Janina Doroszewska (1981), dostrzegajac, iz organizatorzy placéwek
specjalnych, leczniczych, wychowawczo-rewalidacyjnych kieruja swa uwage na
tzw. ,defektologie mala (fragmentaryczna)”, stwierdzila, iz ,ten slaby zakres od-
chylen od normy nie nalezy do pedagogiki specjalnej” (tamze, s. 190).

Wydaje sie, ze po dzien dzisiejszy pytanie dotyczace zakresu pedagogiki spe-
cjalnej, wyznaczanego stopniem odstepstwa od normy rozwojowej, nie znajduje
jednoznacznej odpowiedzi. Obydwa stanowiska wspotwystepuja ze sobg, sa wi-
doczne tak w teorii, jak i w praktyce pedagogiki specjalnej. Zazwyczaj, pedago-
dzy specjalni koncentruja sie na zagadnieniach dotyczacych funkcjonowania
0s6b z niepelnosprawnoscia. Warto jednak zauwazy¢, ze niepetnosprawnoé¢ nie
jest kategoria jednoznaczng. Moze by¢ ona uznana obiektywnie (udokumen-
towana, orzeczona); moze by¢ dostrzegana przez Srodowisko, przypisywana jed-
nostce, nie spelniajgc réwnoczeénie warunkéw orzecznictwa; ponadto moze tez
pozostawac wylgcznie w subiektywnych doswiadczeniach jednostki. Bez watpie-
nia najbardziej czytelng i jednoznaczna jest sytuacja, gdy niepelnosprawnos¢ jest
nazwana, okreélona, a tym samym, niestety najczesciej nastepuje naznaczenie,
zaetykietowanie osoby. Wéweczas nikt nie ma watpliwosci, ze osoba, ktéra moze
udokumentowac fakt swej niepelnosprawnosci, pozostaje w kregu zaintereso-
wan pedagogiki specjalnej. Idac tym tropem nietrudno wskaza¢ jeden z prawdo-
podobnych powoddéw, ktéry sprawia, ze uczniowie nieposiadajacy odpowied-
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nich orzeczen na swa ,specjalno$¢” (wykazujacy trudnosci w nauce i zachowaniu,
przejawiajacy wybitne zdolnosci) zajmuja marginalng pozycje w obszarze peda-
gogiki specjalnej lub sa z niego wykluczani.

W przypadku gdy zmieniaja sie zasady orzecznictwa o niepelnosprawnosci,
zmienia sie niejako obszar zainteresowan pedagogii specjalnej, pojawiaja sie
watpliwosci dotyczace jej granic. Przykladem takiej sytuacji moze by¢ zaprzesta-
nie wlgczania do kategorii uczniéw niepelnoprawnych dzieci i mtodziezy z cho-
robami przewleklymi i zaburzeniami psychicznymi’, a tym samym pozbawienie
ich prawa do korzystania z ksztalcenia specjalnego. Jesli zatem przyjelibysmy, ze
pedagogika specjalna ma si¢ zajmowac wylacznie problemami oséb niepetno-
sprawnych, tym samym zjawisko przewleklej choroby musialoby wypas¢ z zakre-
su zainteresowan tej nauki.

Propozycja wlaczenia do obszaru pedagogiki specjalnej dzialu poswieconego
dzieciom z parcjalnymi deficytami rozwojowymi, spotkala sie z akceptacja Zofii
Sekowskiej (1982), ktéra przewidziala w autorskim podreczniku zatytulowanym
,Pedagogika specjalna. Zarys” nastepujaca strukture:

— Zagadnienia ogolne pedagogiki specjalnej

— Pedagogika niewidomych i niedowidzacych®

— Pedagogika gltuchych

Pedagogika uposledzonych umystowo
Pedagogika przewlekle chorych

Reedukacja dzieci z trudnoSciami w uczeniu sie.

We wstepie swego opracowania Zofia Sekowska (1982) pisze, ze wraz z posze-
rzeniem zakresu zainteresowan pedagogiki specjalnej, poszerza si¢ teren pracy
pedagoga specjalnego. Autorka wskazuje tym samym, ze w szkotach ogélnodo-
stepnych sa dzieci, ktére z racji trudnosci rozwojowych wymagajg szczegdlnej
opieki i specjalistycznej pomocy. Realizacje tego zadania sytuuje w obszarze pe-
dagogiki specjalnej. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze dzial okreslany jako peda-
gogika dzieci z trudnoéciami w uczeniu sie, nie zyskat po dzi$ dzieh rownorzed-
nej pozycji z innymi dzialtami pedagogiki specjalnej. Faktem jest bowiem, Ze
przez lata gdy obowiazywal segregacyjny system ksztalcenia, dzieci z trudnoscia-

7w obecnej chwili do kategorii uczniéw niepelnosprawnych zalicza si¢ dzieci i mlodziez:

1) niestyszacg, 2) stabo styszaca, 3) niewidoma, 4) stabo widzaca, 5) z niepelnosprawnoscia ruchowa,
w tym z afazja, 6) z upodledzeniem umystowym w stopniu lekkim, 7) z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, 8) z autyzmem, w tym z zespolem Aspergrera, 9) z nie-
pelnosprawnosciami sprzezonymi (rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r., Dz. U. Nr 228,
poz. 1489).

W propozycji Zofii Sekowskiej (1982) mozna dostrzec pewng niekonsekwencjg, polegajaca na tym,
iz w przypadku tyflopedagogiki zwrécono uwage na réznice w nasileniu stopnia niepetnospraw-
nosci, czego nie uczyniono juz w przypadku surdopedagogiki. Sytuacja ta wynika najprawdopo-
dobniej z faktu, iz wilaénie tyflopedagogika byla obszarem szczegélnych zainteresowan
badawczych przywolywanej Autorki.
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mi w uczeniu sie zajmowaly bardziej pedagogéw ogoélnych, niz specjalnych. Pe-
dagogika specjalna i pedagodzy specjalni nie wkraczali zazwyczaj w obszar
szkoly ogélnodostepnej, w ktérej ksztalcili sie i nadal sie ksztalcg uczniowie wyka-
zujacy specyficzne trudnosci rozwojowe. Postulat zgltaszany przez Zofie Sekow-
ska (tamze) oraz innych pedagogéw specjalnych (Lipkowski 1981; Kosakowski
1994; Ossowski 1994; Oszustowicz 1996; Dykcik 2003; Szumski 2004; Krause 2005),
aby pedagog specjalny mogt towarzyszy¢ wszystkim dzieciom wymagajacym
specjalistycznego wsparcia, zyskal mozliwos¢ realizacji woéwczas, gdy szkola
ogolnodostepna otworzyla sie na zjawisko niepelnosprawnosci, gdy zaczeto two-
rzy¢ oddzialy integracyjne i pedagodzy specjalni faktycznie podjeli bezposrednia
wspolprace z pedagogami ogdlnymi. W tym momencie zaistniala mozliwos¢ wy-
korzystania wiedzy i doswiadczen z zakresu pedagogiki specjalnej do wspomaga-
nia w rozwoju nie tylko uczniéw niepelnosprawnych, ale wszystkich uczniéw,
ktérzy wymagali ewentualnych dziatan pomocowych.

Warto zauwazy¢, ze Zofia Sekowska (1982) nie przewidziala w swym podre-
czniku rozdziatu poswieconego zagadnieniom nieprzystosowania spolecznego.
Nie oznacza to jednak, ze zupelnie wykluczyla ten dziat z obszaru pedagogiki
specjalnej, bowiem omawiajac zagadnienia ogélne pedagogiki specjalnej, wska-
zuje trzy nastepujace kierunki:

1. Pedagogike specjalng kompensacyjng, zajmujaca sie nauczaniem, wychowa-
niem, rewalidacjg niewidomych, gtuchych, uposledzonych umystowo, kale-
kich.

2. Pedagogike specjalng resocjalizacyjna obejmujaca swym zasiegiem osoby
z zaburzeniami w zakresie kontaktéw spotecznych, ktére nie sa wynikiem
brakéw w budowie czy funkcjonowaniu organizmu.

3. Pedagogike specjalna lecznicza (podtrzymujaca), zajmujaca sie dzie¢mi i do-
rostymi przewlekle chorymi’.

Przywolane powyzej rozréznienie kierunkéw pedagogiki specjalnej mozna
potraktowac jako prébe scalenia szczegélowych dzialéw tej nauki, prébe wskaza-
nia réznic i podobiefstw pomiedzy poszczegdlnymi rodzajami niepetnospraw-
nosciikoniecznymi oddzialywaniami naprawczymi. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
zagadnienie reedukacji dzieci z trudnosciami w uczeniu sie, ktéremu Autorka po-
$wieca odrebny rozdzial, wymyka sie spod tej tréjdzielnej systematyki.

W kolejnym podreczniku z zakresu pedagogiki specjalnej, Zofia Sekowska
(1998b) poszerzyla, w stosunku do swej wczesniejszej propozycji, liczbe omawia-
nych subdyscyplin. Poza dzialami uwzglednionymi wczeéniej, autorka w odreb-
nych rozdzialach omawia zagadnienia pedagogiki resocjalizacyjnej, pomocy

? Tylko w przypadku pedagogiki leczniczej, Z. Sekowska wspomina o osobach doroslych, natomiast

omawiajac dwa pozostale dzialy zwraca jedynie uwage na dzialania kierowane wobec dzieci
i mlodziezy z okreslonym rodzajem niepelnosprawnosci.
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logopedycznej i ksztalcenia dzieci wybitnie zdolnych. Na szczegélng uwage
zastuguje ostatni wyrézniony rozdzial, zatytutowany ,Ksztalcenie specjalne dzie-
ci wybitnie zdolnych”. Tym samym po raz pierwszy polski podrecznik z zakresu
pedagogiki specjalnej zawieral odrebna czes¢, w calosci po§wiecong zagadnieniu
wybitnych zdolnoéci dzieci w wieku szkolnym'". Rozdzial opracowany przez Zo-
fie Sekowska (1998), poruszajacy problematyke uczniéw wybitnie zdolnych, jest
wyraznie ubozszy tresciowo w stosunku do innych rozdzialéw zawartych w tym
samym podreczniku. Autorka koncentruje sie wylacznie na wskazaniu cech cha-
rakteryzujacych dzieci wykazujace szczegdlne uzdolnienia i wielokrotnie pod-
kresla konieczno$¢ oraz zasadno$¢ stosowania wobec nich specjalnych od-
dzialywan edukacyjnych. Zauwaza réwniez, ze ,zar6wno w Polsce, jak i w calej
Europie problemem wybitnie zdolnych uczniéw oraz ich ksztalceniem interesuja
sie i zajmuja raczej psychologowie niz pedagodzy. (...) Pedagogika nie angazuje
sie dostatecznie w problematyke ksztalcenia uczniéw wybitnie zdolnych” (tamze,
s. 365).

Odmienng i w pewien sposéb wzbogacong systematyke dzialéw pedagogiki
specjalnej, w stosunku do propozycji Marii Grzegorzewskiej, Ottona Lipkowskie-
go czy Zofii Sekowskiej, podaje Jan Paficzyk (1995). Wyrdznia on nastepujace sub-
dyscypliny pedagogiki specjalnej:

— logopedia,

— oligofrenopedagogika,

— pedagogika korekcyjna,

— pedagogika resocjalizacyjna,
pedagogika terapeutyczna,
surdopedagogika,
tyflopedagogika,

specjalne wychowanie fizyczne.

W propozycji podanej dwa lata p6zniej, wspomniany Autor wéréd subdyscy-
plin pedagogiki specjalnej wymienia ponadto prace socjalng (Paniczyk 1997). Brak
dzialu poswieconego osobom przejawiajacym szczegdlne zdolnosci, Autor uza-
sadnia nastepujacymistowami: ,Pedagogika specjalna w Polsce nie podejmuje ra-
czej zadan zwigzanych z ksztalceniem 0s6b zwanych «wybitnie uzdolnionymi»,
co nie oznacza, ze nie interesuje sie rozwijaniem uzdolnien” (Panczyk 1997, s. 87).
W dalszej czeéci wypowiedzi autor ujawnia wlasng opinie na temat miejsca edu-

kacji uczniow wybitnie zdolnych i niejako wydaje pozytywna cenzurke (czy nie

10 Wezesniej rozdzial poswiecony problematyce uczniéw wybitnie zdolnych, znalazl si¢ w publikacji
wydanej na rynku polskim, za sprawa przetlumaczonej z jezyka angielskiego pracy pod red. Norri-
sa G. Haringa i Richarda L. Schiefelbuscha (1977). Praca ta jednak nie jest dowodem rozwoju pol-
skiej mysli z zakresu pedagogiki specjalnej. Ukazuje natomiast, ze w krajach zachodnio-
europejskich, problemem ksztalcenia uczniéow wybitnie zdolnych zaczeto interesowac si¢ wezes-
niej i poswigcano mu znacznie wigcej uwagi, niz w naszym kraju.
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na wyrost?) systemowi edukacji. Pisze on, ze ,selekcja uczniow zdolnych byta po-
trzebna dawniej, w tradycyjnej szkole, ktéra pracowala gtéwnie metodami pa-
mieciowego przyswajania wiedzy. Natomiast w nowej szkole, ktéra stosuje meto-
dy poszukujace, nauczanie problemowe, usiluje rozwija¢ myslenie samodzielne
i krytyczne, uczen zdolny nie musi sie nudzi¢, bo ma mozliwos¢ wielostronnej
aktywnosci. Z tego tez powodu jestem przeciwnikiem izolowania zdolnych i stwa-
rzania dla nich swoistego rodzaju getta, ale pragne jak najszerszego wlaczenia ich
do wspdlnych dziatan klasy w naturalnym, niewyselekcjonowanym skladzie” (tam-
ze, s. 87). Wydaje sie, ze problemem nie jest jednak selekcjonowanie uczniéw wy-
bitnie zdolnych. Takie dzialania nie byly wszak powszechnie podejmowane
W naszym systemie o§wiatowym. Nierozwigzanym problemem jest natomiast
ustalenie konkretnych odpowiedzi na pytanie o to, jak w systemie edukacji pow-
szechnej wspiera¢ ucznia wykazujacego wybitne zdolnosci?

Jan Panczyk (1997) porusza rowniez kwestie andragogiki specjalnej jako jed-
nej z nowych subdyscyplin. Sam nie uwzglednia jej w proponowanej typologii.
Uwaza bowiem, ze jest to dzial dyskusyjny, wydzielony w sztuczny sposéb, ,po-
niewaz o$wiata dorostych jest integralna dyscypling poszczegdlnych specjalno-
Sci” (tamze, s. 86). Sadze, ze ta sama uwage mozna skierowa¢ pod adresem takich
subdyscyplin wyszczegolnionych przez autora, jak praca socjalna, czy tez specjal-
ne wychowanie fizyczne, ktére powinny byc¢ realizowane wobec wszystkich oséb
niepelnosprawnych. Warto jednak podkredli¢, ze wprowadzajac nowa propozy-
cje uporzadkowania dzialéw pedagogiki specjalnej, Autor ztamat dotychczasowy
schemat, zgodnie z ktérym kolejne subdyscypliny byly wyrézniane gléwnie z u-
wagi na rodzaj niepelnosprawnosci. Poprzez proponowang systematyke, Jan
Paniczyk zasygnalizowal, ze wyznacznikiem zakresu pedagogiki specjalnej jest
nie tylko rodzaj i stopieni niepelnosprawnosci, ale réwniez rodzaj aktywnosci po-
dejmowanej przez osoby niepelnosprawnej i wobec 0séb niepelnosprawnych.

Kolejna i najbardziej dotychczas rozbudowang systematyke pedagogiki spe-
cjalnej zaproponowal Wladystaw Dykcik (1997b), ktéry do szczegétowych dzie-
dzin pedagogiki specjalnej zaliczyt:

— pedagogike 0s6b z lekkim uposledzeniem umystowym,

— pedagogike os6b z umiarkowanym, znacznym i glebokim uposledzeniem
umystowym,

— pedagogike styszacych i niedostyszacych — surdopedagogika,

— pedagogike niewidomych i niedowidzacych,

— pedagogike dzieci gluchoniewidomych,

— pedagogike 0séb niesprawnych ruchowo,

— pedagogike terapeutyczna dzieci przewlekle chorych,

— pedagogike os6b odmiennych somatycznie,

— pedagogike 0s6b z trudnosciami w uczeniu sie,
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— pedagogike 0s6b z zaburzeniami mowy — logopedia,

— pedagogike dzieci z autyzmem i zespotami psychozopodobnymi,

— pedagogike 0s6b ze sprzezonymi uposledzeniami,

— pedagogike os6b niedostosowanych spotecznie,

— pedagogiczne problemy funkcjonowania i opieki 0s6b w starszym wieku,
— pedagogika dzieci zdolnych i uzdolnionych.

Tak duze zréznicowanie w ramach pedagogiki specjalnej, ktére nastapito
w miare uplywu czasu, jest poniekad zrozumiale, bowiem stopniowo zaczeto diag-
nozowaé nowe rodzaje niepelnosprawnosci, ktdre wczeéniej nie wystepowaly,
badz ktoérych nie potrafiono rozpozna¢. Jednak w opracowaniu, ktdre po kilku la-
tach przedstawil czytelnikom Wiadystaw Dykcik (2005), poddat krytyce swa
wczedniejsza propozycje, piszac: ,W podreczniku akademickim [... z 1997 roku —
przyp. K.P.] wyrézniono az 15 dziedzin pedagogiki specjalnej, nowych subdyscy-
plin, ktére zaznaczaja si¢ coraz wyrazniej w wielu szczegétlowych opracowaniach
monograficznych. (...) Rodza sie watpliwosci i pytania: Czy te podzialy stuza po-
stepowi w nauce i praktyce spolecznej, czy sa one konsekwencja rozwoju teorii
naukowych, technik diagnozy i specjalistycznej interwencji oraz efektywnej wie-
lostronnej terapii i pomocy? By¢ moze stanowig wynik prymitywnego my§élenia,
opartego na zludnym zalozeniu, ze przez dolaczenie kolejnych kategorii oséb lub
zaburzen mozna rozszerzy¢ obszar dociekan, aby obja¢ caloé¢ aktualnych proble-
moéw naukowo-badawczych pedagogiki specjalnej” (tamze, s. 73). Konkludujac
swe rozwazania autor stwierdza, ze wyodrebnianie kolejnych subdyscyplin
szczegdtowych moze doprowadzi¢ do rozproszenia i rozdrobnienia pryncypiow
naukowych pedagogiki specjalnej. Nauce tej jest potrzebna raczej synteza
osiagnie¢, a nie dalsze nadmierne réznicowanie.

Zauwazamy tutaj wyrazne nawigzanie do ponadczasowej mysli Aleksandra
Hulka (1977c), ktory postulowal uwzglednianie nie tylko swoistych wlasciwosci
bedacych konsekwencja okreslonych niepelnosprawnosci, ale réwniez dostrze-
ganie wspolnych wyznacznikéw w funkcjonowaniu oséb, ktérymi zajmuja sie
poszczegodlne dzialy pedagogiki specjalnej. Dla Aleksandra Hulka (tamze) nie oz-
naczalo to jednak, ze pedagodzy specjalni nie powinni doglebnie poznawac spe-
cyfiki funkcjonowania os6b z okreslonymi rodzajami niepelnosprawnosci, szukac
jak najbardziej stusznych rozwiazan rehabilitacyjnych, dostosowanych do po-
trzeb i mozliwosci poszczegdlnych jednostek. Swiadczyé moga o tym rozdzialy,
ktére w pracy pod swa redakcja naukowa (Hulek 1977b) zlecil opracowac specjali-
stom, zajmujacym sie okre§lonymi zagadnieniami. W ten sposéb w obrebie pod-
recznika zatytulowanego ,Pedagogika rewalidacyjna” znalazly sie nastepujace
dzialy dotyczace konkretnych zaburzen i niepelnosprawnosci:

— Rewalidacja dzieci i mlodziezy z zaburzeniami psychicznymi (H. Wardaszko-
Lyskowska);
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Rewalidacja uposledzonych umystowo (J. Dziedzic);

Rewalidacja dzieci chorych na padaczke (J.J. Zielinski);

Rewalidacja dzieci i mlodziezy z dysfunkcja narzadéw ruchu (F. Gamulczak);
Rewalidacja niewidomych (Z. Sekowska);

Rewalidacja gluchych (J. Baran);

Rewalidacja 0os6b przewlekle chorych (R. Janeczko);

Rewalidacja dzieci i mlodziezy z zaburzeniami mowy (L. Kaczmarek);
Rewalidacja 0séb ze znieksztalceniami twarzy (E. Clifford);

— Rewalidacja w wychowaniu resocjalizujgcym (Cz. Czapow);

— Opo6znienia i dysharmonia rozwoju uczniéw jako przyczyna ich trudnosci

i niepowodzen w nauce (H. Spionek).

Nalezy zaznaczy¢, ze poza przywolanymi rozdzialami, Aleksander Hulek
(1997b) uwzglednil w swym opracowaniu i takie czesci, w ktérych oméwiono wy-
brane obszary funkcjonowania 0séb z ré6znymi rodzajami niepelnosprawnosci.
I tak Halina Borzyszkowska (1997) poruszyla problem funkcjonowania rodzin
wychowujacych dziecko niepelnosprawne, Aleksander Hulek (1997a) oméwil za-
gadnienie aktywnosci zawodowej os6b niepelnosprawnych, a Jan Dziedzic (1997)
zajal sie problemem wychowania fizycznego w procesie rewalidacji. Wszyscy
wspomniani autorzy, w miare potrzeb zwracali uwage na specyfike poszczegol-
nych rodzajéw niepelnosprawnosci, nie akcentujac jej wéwczas, gdy do omawia-
nych tresci mozna si¢ byto odnies¢ w sposéb zgeneralizowany.

Przeprowadzona analiza sklania do wniosku, iz prace w zakresie pedagogiki
specjalnej powinny i§¢ w dwoéch kierunkach. Z jednej strony pozadane sa
dzialania specjalistyczne w obrebie poszczegdlnych dzialow, ktére uwzgledniaja
prawo do odstepstw od regul ogélnych, do swoistej tozsamosci i decentracji, w sy-
tuacjach, gdy charakter niepelnosprawnosci i przebieg dzialan rehabilitacyjnych
dyktuje taka koniecznosé. Przykladem subdyscypliny, ktéra w najwiekszym stop-
niu wykazuje tendencje decentralistyczne jest pedagogika resocjalizacyjna. Sytu-
acja ta jest uzasadniona faktem, iz podmiot, przedmiot, metodyka pracy w peda-
gogice resocjalizacyjnej wykazuje wyrazng innoé¢ w stosunku do zakresu
i sposobu oddzialywan wystepujacych w pozostalych subdyscyplinach pedago-
giki specjalnej.

Prowadzenie wylgcznie dzialan specjalistycznych w poszczegdlnych dziedzi-
nach pedagogiki specjalnej, bez proby porzadkowania i systematyzowania wy-
pracowanych rezultatéw, nie bedzie jednak sprzyjato rozwojowi pedagogiki spe-
cjalnej i budowania jej tozsamosci naukowej. Zatem, w miare mozliwosci, ogélna
pedagogika specjalna powinna mie¢ charakter nadrzedny, scalajacy wobec po-
szczegodlnych dzialéw, wyznaczajac naczelne dyrektywy, idee, koncepcje i zasa-
dy. Jak stwierdzila Janina Doroszewska (1981), pedagogika specjalna jest we
wszystkich swych dzialach nierozerwalng caloscig, a teza dotyczaca tacznosci
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zalozen, ktore sa podstawg wszelkich dzialan naprawczych podejmowanych wo-
bec wszystkich jednostek odchylonych od normy, jest specyfika polskiej pedago-
giki specjalnej. Podkreslajac konieczno$¢ szukania powigzan pomiedzy poszcze-
gblnymi subdyscyplinami, Maria Grzegorzewska (za: Lipkowski 1981) wskazy-
wala na nastepujace czynniki:

wspoblne uwarunkowania etiologiczne,

zmienione warunki kontaktéw ze srodowiskiem,

zwiekszone trudnosci adaptacyjne do warunkéw zycia spolecznego,
— wspolne zasady rewalidacji i resocjalizacji.

Dzialania, ktore stuza akcentowaniu faktycznych podobienstw pomiedzy po-
szczegbdlnymi subdyscyplinami pedagogiki specjalnej, maja duze znaczenie nie
tylko dla teorii, ale réwniez sa istotne dla praktyki pedagogicznej, zwiazanej
z ksztalceniem pedagogoéw specjalnych oraz organizacja systemu rehabilitacji.
Nadmierne doszukiwanie si¢ r6znic w funkcjonowaniu oséb zaliczanych do po-
szczegolnych kategorii niepetnosprawnosci, bez uwzgledniania oczywistych po-
dobienstw, moze sprzyja¢ ksztaltowaniu sie stereotypéw, a nade wszystko nie
stuzy intensyfikacji dzialan integracyjnych. Dzialania te wymagajg uporzadkowa-
nia, zaktualizowania i ustalenia wspélnych podstaw, zasad, metod i technik pra-
cy, ktére umozliwia osobom o r6znych rodzajach i stopniach niepelnosprawnosci
wspolistnienie w réznych przestrzeniach zycia.

W tym miejscu pojawia si¢ pytanie, czy nowa filozofia rehabilitacji os6b nie-
pelnosprawnych, oparta na idei integracji i normalizacji, nie powinna sklania¢ do
zmian w systematyce pedagogiki specjalnej? Koniecznoé¢ taka zglasza Czestaw
Kosakowski (2003), piszac: ,Gruntownej analizy wymaga systematyka w pedago-
gice specjalnej [...]. Wiele z dotychczasowych klasyfikacji po prostu sie «prze-
zyto»"", niektore majq zbyt stygmatyzujacy charakter, inne wymagaja dopetnien”
(tamze, s. 142).

Przed ponad trzydziestu pieciu laty, Otton Lipkowski (1977) stwierdzit, ze:
»W ostatnich latach ukazaly sie w publikacjach takze inne koncepcje dotyczace sy-
stematyki w pedagogice specjalnej, np. podzial w zaleznosci od okresu rozwoju
jednostki, a wiec pedagogika specjalna przedszkolna, szkolna i dorostych, albo pe-
dagogika specjalna zajmujaca sie uposledzeniami glebszymi, uposledzeniami 1ze-
jszymi i uposledzeniami parcjalnymi” (tamze, s. 48). Uwaga sformulowana przez
wspomnianego autora $wiadczy, ze potrzeba zmiany lub uzupelnienia obo-

n Klasyfikacjg, ktéra z calag pewnoscia sie ,przezyla” jest tak zwana klasyfikacja pedagogiczna dzieci
uposledzonych umyslowo, uwzgledniajaca podzial na dzieci wyuczalne i wychowalne w pelnym
zakresie, dzieci wyuczalne i wychowalne w ograniczonym zakresie oraz dzieci calkowicie niewy-
uczalne i niewychowane. Niestety moje doswiadczenie pozwala stwierdzi¢, ze bardzo czesto stu-
denci przygotowujac prace pisemne, przywoluja bezkrytycznie ten podzial, nie zwracajac uwagi
na niezasadno$¢ i nieaktualno$¢ takiego rozréznienia os6b niepelnosprawnych.
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wiazujacej systematyki jest dostrzegana od lat. Propozycje o ktérych wspomina
Otton Lipkowski (tamze), nie zastapily dotychczasowej klasyfikacji, nie staly sie
modelowym powszechnie obowigzujacym rozwiazaniem, ale jednak daje sie za-
uwazy¢ pewne ich elementy w niektérych praktycznych rozwigzaniach
wspolczesnej pedagogiki specjalnej. Obecnie bowiem, placoéwki rehabilitacyjne
coraz czesciej opracowuja propozycje swych oddzialywan, biorac pod uwage
wiek zycia, zwigzane z nim aktywnosci i potrzeby, a nie rodzaj i stopien niepelno-
sprawnosci. By¢ moze pedagogika specjalna wczesnych stadiow rozwojowych,
specjalna edukacja przedszkolna, specjalna edukacja wczesnoszkolna, pedagogi-
ka specjalna ludzi dorostych, andragogika specjalna, to faktycznie coraz bardziej
zasadne propozycje nowej systematyki pedagogiki specjalnej (Parys 2007). Po-
trzebe klasyfikacji pedagogiki specjalnej z uwzglednieniem wieku oséb niepetno-
sprawnych dostrzega rowniez Urszula Eckert (1994). Podzial taki powinien sprzy-
ja¢ zaakcentowaniu podobienistw wystepujacych pomiedzy osobami w tym
samym wieku zycia, ulatwia¢ podejmowanie dzialan integracyjnych, przeciw-
dziala¢ etykietowaniu os6b niepelnosprawnych. Propozycja tego rodzaju bedzie
tym bardziej stuszna, jesli przyjmiemy, ze klasyfikacja stosowana w teorii pedago-
giki specjalnej, ma mie¢ rowniez zastosowanie w praktyce rehabilitacyjnej. Oczy-
wiScie mozna mie¢ watpliwosci, czy systematyka wystepujaca w obszarze teorii
musi by¢ tozsama z ta, na ktérej opiera sie praktyka rehabilitacyjna. Wydaje sie
jednak, ze zgodnos¢ tego rodzaju mogtaby sprzyja¢ wiekszej zgodnosci dziatan
podejmowanych w teorii pedagogiki specjalnej, w systemie rehabilitacji oséb nie-
pelnosprawnych i w systemie ksztalcenia pedagogéw specjalnych.

Pedagogika specjalna jako forma ksztaltowania
SwiadomoSci spolecznej

Zadaniem pedagogiki specjalnej jest nie tylko wspomaganie w rozwoju 0s6b
niepelnosprawnych, objecie ich odpowiednig rehabilitacjg, ale réwniez budowa-
nie $wiadomosci spolecznej, ktéra bedzie sprzyjala podejmowaniu dzialan inte-
gracyjnych i normalizacyjnych. Zar6wno istotne sa te dzialania pedagogiki spe-
cjalnej, ktore stuza ksztalttowaniu wilasciwych postaw spolecznych wobec oséb
niepelnosprawnych, jak i te, ktore sprzyjaja swiadomym dziataniom prewencyj-
nym, umozliwiajagcym eliminowanie lub ograniczenie wystepowania czynnikéw
patogennych (Kosakowski 2001). Z jednej strony, celem pedagogiki specjalnej
powinno by¢ zatem propagowanie i wdrazanie etycznych dziatan profilaktycz-
nych sprzyjajacych minimalizacji liczby os6b niepelnosprawnych, z drugiej nato-
miast stwarzanie wilasciwych warunkéw jak najlepszego, godnego funkcjonowa-
nia ludzi do§wiadczajacych niepetnosprawnosci. Wspomniane zadania wyraznie
wskazuja, ze zakres oddzialywan pedagogiki specjalnej nie moze ograniczac sie
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do populacji 0s6b niepelnosprawnych, badz ich najblizszego srodowiska. Zjawi-
sko niepelnosprawnosci musi by¢ ujmowane w szerokim kontekscie spolecznym,
bowiem zaréwno niepelnosprawni wplywaja na jakos¢ systeméw spotecznych,
w ktérych funkcjonuja, jak réwniez sami podlegaja ich wplywom. Bezdyskusyj-
nym jest fakt, iz niepelnosprawnos¢ nie jest wylacznie problemem jednostki, kto-
ra jej doswiadcza, lecz jest zjawiskiem spolecznym.

Zmiany w zakresie pedagogiki specjalnej — ich wyznaczniki
i uwarunkowania

Dotychczasowe rozwazania sugeruja, ze nakreslenie zakresu oddzialywan
pedagogiki specjalnej jest zadaniem trudnym, gdyz nauka ta wykazuje wyrazny
dynamizm. Niewatpliwie, obszar jej teoretycznych i praktycznych zainteresowan
stopniowo wzbogaca sie, zatacza coraz szersze kregi.

O ile przez lata dzialaniami pedagogiki specjalnej byly obejmowane gltéwnie
dzieci i mlodziez realizujaca obowiagzek szkolny, to obecnie w obszarze zaintere-
sowan znajduja sie osoby niepelnosprawne w réznym wieku. Zgodnie z obo-
wigzujgcymi przepisami dzieci, ktére wykazujg nieprawidlowoéci rozwojowe
i nie osiagnely jeszcze wieku szkolnego, sa obejmowane w ramach wczesnego
wspomagania rozwoju odpowiednimi dzialaniami rehabilitacyjnymi. Osoby nie-
pelnosprawne, ktére ukonczyly edukacje i nie sg w stanie samodzielnie funkcjo-
nowac, moga korzystac z rehabilitacji spoleczno-zawodowej, realizowanej w pla-
cowkach, takich jak: Warsztaty Terapii Zajeciowej, Kluby Aktywnosci
Zawodowej, Zaklady Pracy Chronionej, Srodowiskowe Domy Pomocy Spotecz-
nej. W miare potrzeb i mozliwosci sa podejmowane réwniez dziatania, ktére maja
sprzyjac¢ wlgczaniu oséb niepelnosprawnych do aktywnosci zawodowej na otwa-
rtym rynku pracy.

Dowody na to, ze pedagogika specjalna wyszla poza ramy szkoly, ze zaintere-
sowala sie r6znymi etapami zycia 0s6b niepelnosprawnych, mozna réwniez od-
nalez¢ $ledzac zawarto$¢ publikacji naukowych. Stopniowo pojawiaja sie zagad-
nienia, ktére wczesniej w ogodle byly nieobecne lub takie, ktére byly slabo
akcentowane (sfera zycia rodzinnego, aktywnos¢ zawodowa, czas wolny, zain-
teresowania). Konsekwencja poszerzenia zakresu zainteresowan pedagogiki spe-
cjalnej jest tez zmiana jezyka stosowanego w publikacjach. W miejsce pojec¢ ,dzie-
cko niepelnosprawne”, ,uczef niepelnosprawny”, coraz czesciej jest uzywane
bardziej ogdlne okreslenie ,osoba niepelnosprawna”.

W poczatkowych latach rozwoju pedagogiki specjalnej, adresatami dziatan
rehabilitacyjnych byly dzieci z niepelnosprawnoscia wystepujaca w wyraznym
stopniu, pozwalajaca jednak na prowadzenie skutecznych dzialafi korekcyjno-
-kompensacyjnych. Stopniowo zaczeto obejmowaé réznymi dzialaniami pomo-
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cowymi uczniéw wykazujacych niewielkie zaburzenia rozwojowe, uczniéw za-
grozonych niepelnosprawnoscia, a takze osoby z glebokim stopniem niepelno-
sprawnosci, ktére wczesniej byly poza obszarem oddzialywan rehabilitacyjnych,
podlegajac ,wylacznie opiece pielegniarskiej” (Sekowska 1982, s. 9). O zmianach
tych zadecydowaly liczne czynniki. Doskonaleniu uleglo postepowanie diagno-
styczne, pozwalajace z wieksza precyzja ustali¢ nieprawidlowosci i zaburzenia
rozwojowe. Zmienily si¢ réwniez poglady tyczace celowosci podejmowania
dziatan rehabilitacyjnych. Do glosu zaczety dochodzi¢ opinie, iz kazdy czlowiek,
niezaleznie od stopnia niepelnosprawnosci, posiada okreslone mozliwosci roz-
wojowe, ktére nalezy rozpoznac i doskonali¢. Ponadto, do praktyki pedagogicz-
nej zaczeto wdraza¢ postulat, méwiacy, iz nikomu nie mozna odmdéwié¢ odpo-
wiedniego wsparcia. Kolejny czynnik powodujacy poszerzenie zakresu
zainteresowan pedagogiki specjalnej, to coraz czesciej diagnozowane niepetno-
sprawnosci sprzezone i konieczno$¢ udzielania pomocy osobom wykazujacym
ten rodzaj niepelnosprawnosci.

Obszarem dzialani pedagogiki specjalnej byly poczatkowo placéwki specjali-
styczne, przeznaczone dla os6b niepelnosprawnych, a szczegélnie szkoly specjal-
ne tworzone dla uczniéw, u ktérych stwierdzono okreslony rodzaj i stopien nie-
pelnosprawnosci. Z czasem, za sprawgq idei integracji, pedagogika specjalna
zaczela przenikac do szkét ogdélnodostepnych. Nauczyciele wspomagajacy, kto-
rzy udzielaja wsparcia uczniom niepetlnosprawnym w oddzialach integracyj-
nych, popularyzuja na terenie placowek o$wiatowych zasady i idee ksztalcenia
specjalnego. Niestety, dziecko z orzeczong niepelnosprawnoécia uczeszczajace
do szkoly ogoélnodostepnej, nadal jednak moze nie spotkaé nauczyciela, ktéry ma
przygotowanie z zakresu pedagogiki specjalnej”. Poniewaz zjawisko niepetno-
sprawnosci staje sie coraz bardziej powszechne w szkolach ogélnodostepnych,
zasadnym byloby obowigzkowe zatrudnienie w kazdej placéwce edukacyjnej pe-
dagoga specjalnego, ktéry mialby za zadanie wspolorganizowac i koordynowac
dzialania zwigzane z ksztalceniem uczniéw niepelnosprawnych. Potrzebe tego
rodzaju od lat zglaszaja kolejni pedagodzy specjalni (Kosakowski 1994; Ossowski
1994; Oszustowicz 1996; Dykcik 2003; Szumski 2004). Innym, wielokrotnie przed-
stawianym i dotychczas réwniez niezrealizowanym postulatem z tego zakresu,
jest wprowadzenie podstaw pedagogiki i dydaktyki specjalnej jako zaje¢ obo-
wigzkowych na wszelkich kierunkach pedagogicznych (por. Sekowska 1983; Pan-
czyk 1996). Rozwiazanie to, szczegélnie w obecnym czasie, znajduje uzasadnie-

2w mysl Rozporzadzenia MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkdw organizowania ksztatce-
nia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkolach i oddziatach ogdlnodostepnych Ilub integracyjnych (Dz. U. Nr 228, poz. 1490)
w placowkach integracyjnych zatrudnia sie dodatkowo nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
z zakresu pedagogiki specjalnej, natomiast w placéwkach ogdlnodostepnych nauczyciele tacy
moga by¢ zatrudnienie dodatkowo za zgoda organu prowadzacego.
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nie. Prawo o$wiatowe wytycza bowiem przed wszystkimi pedagogami wyrazne
zadania, zwigzane z konieczno$cig udzielania uczniom o specjalnych potrzebach
edukacyjnych odpowiedniej pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Nie zawsze nastepujace przeobrazenia, dotyczace zakresu pedagogiki specja-
Inej, mozna bezposrednio polaczy¢ z konkretnymi dziataniami, zdarzeniami, da-
tami i nowymi regulacjami prawnymi. Jesli takie wystepuja, nalezaloby je trakto-
wacé wylacznie jako orientacyjne wyznaczniki czasu wystapienia zmian w obszarze
i zakresie pedagogiki specjalnej. Zazwyczaj sa one bowiem ukoronowaniem my-
§li i pogladdéw, ktére stopniowo kielkowaly i dojrzewaly w teorii i praktyce peda-
gogiki specjalnej, by po latach dojs¢ do glosu, sta¢ sie rzeczywistoscia. Tym sa-
mym niektére sformulowania zawarte w literaturze, informujace o zakresie
pedagogiki specjalnej, wydaja sie by¢ przedwczesne w stosunku do stanu rzeczy
obowiazujacego w praktyce. Bardziej nalezy je odczytywac jako ewentualne po-
stulaty, nowe dazenia, ktére nie zakorzenily si¢ jeszcze w rzeczywistosci.
Przykladowo o tym, ze pedagogika specjalna przestala by¢ pedagogika szkoty
specjalnej i obejmuje opieka osoby uposledzone od zarania zycia az do zgonu pi-
sano juz w latach siedemdziesigtych XX wieku (Lipkowski 1977). Tymczasem na-
dal w kolejnych opracowaniach (Borzyszkowska 1991; Krause 2005) zwracano
uwage, ze pedagogika specjalna ogranicza swoje zainteresowania i dzialania do
probleméw dzieci i mlodziezy, pomijajac zagadnienia dotyczace dorostych oséb
niepelnosprawnych. Sytuacja ta dowodzi, ze wszelkie zmiany o charakterze
spolecznym nie odbywaja sie gwaltownie, wymagaja czasu i sa realizowane zgod-
nie z zasada drobnych kroczkéw. Pierwsze osiagniecia, ktére prowokowaly auto-
réw do tego, by zakomunikowac o zmianie, moga by¢ dzisiaj niezauwazane, po-
mijane, mogly nie by¢ zarejestrowane i z czasem zapomniane. Niewatpliwym
sukcesem w omawianej kwestii, byto juz samo zwrécenie uwagi na koniecznosc¢
objecia wszechstronna rehabilitacjg 0séb niepelnosprawnych, ktére jeszcze z racji
wieku nie sa uczniami lub przestaly nimi juz by¢. Aby jednak dziatania pedago-
gow specjalnych wyszly poza ramy szkoly, musiaty uplynac kolejne lata, w kto-
rych pojawily si¢ rozwigzania prawne, umozliwiajgce wprowadzenie zmian w or-
ganizacji systemu rehabilitacji oséb niepelnosprawnych, a nade wszystko
stopniowym przeobrazeniom musiala ulec Swiadomos¢ spoleczna na temat praw
i obowiazkéw, potrzeb i mozliwosci 0s6b zaliczanych do grona niepelnosprawnych.

Nieco inna kwestia zwiazang z zagadnieniem zakresu oddzialywan pedago-
giki specjalnej jest tendencja do calkowitego utozsamiania tej nauki ze zjawi-
skiem niepelnosprawnosci i zjawiska niepelnosprawnosci z pedagogika spe-
cjalng. Wrecz utarlo sie przekonanie, Zze tam gdzie niepelnosprawnos¢, tam
pedagogika specjalna. Tymczasem pedagogika specjalna nie moze mie¢ monopo-
lu na zglebianie i rozwigzywanie probleméw zwigzanych z niepelnosprawnoscia.
Z uwagi na zlozono$¢ tematyki, zagadnienia dotyczace funkcjonowania oséb nie-
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pelnosprawnych powinny by¢ rozwazane przez rézne dyscypliny naukowe.
Poza oczywista w tym przypadku medycyna, réwniez prawnicy, architekci, tech-
nicy, socjologowie, etycy, powinni bra¢ pod uwage konsekwencje niepetnospra-
wnodci i podejmowac trud szukania rozwigzah umozliwiajacych petniejszg reali-
zacje idei normalizacji i integracji spolecznej. Zagadnienie niepelnosprawnosci
z calg pewnoscia wykracza poza ramy pedagogiki specjalnej. Doskonalym roz-
wiazaniem bylyby badania, opracowania i projekty o interdyscyplinarnym chara-
kterze, podejmowane przez interdyscyplinarne zespoly. Niestety, jak zauwaza
Czeslaw Kosakowski (2001, s. 45), ,nader ich mato na gruncie pedagogiki spe-
cjalnej”.
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The range of influence of a currentspecial education
in the background of its former changes
(Summary)

The author starts her considerations pointing out the fundamental criteria
of special education and makes a kind of pivot to concentrate the basic activity of
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the researcher of this discipline. The elements of the pivot to be resolved include
special education as: part of pedagogics, theoretical and practical science, as
a science establishing particular range(subject) of activity, as a form of social
confidence. These elements are analyzed in details with reference to literature of
the main leaders of special education. In accordance to the mentioned criteria the
author resolves changes undergoing within the discipline. In her opinion, the
main task of the perspective is to increase the area of interests of special education
and to avoid reducing the discipline to the phenomenon of disability itself.



Hanna Zuraw

Pedagogika specjalna w kregu poszukiwan.
Niepelnosprawnos¢
w perspektywie antropologii komunikacji

Interdyscyplinarnosé¢ pedagogiki specjalnej

Pedagogika specjalna, poszukujac skutecznych rozwigzan na rzecz oséb nie-
pelnosprawnych, stala sie nauka interdyscyplinarna, integrujaca wiedze i do-
$wiadczenia wielu dyscyplin naukowych. Jedna z nich jest antropologia kultury.
Wkiad tej dziedziny wiedzy ma charakter wieloplaszczyznowy. Znaczaco mody-
fikuje i rozszerza zakres pedagogicznych studiéw nad kwestiami niepelnospraw-
noéci. Dzieje sie tak z uwagi na charakter samej antropologii, ktéra ogrania wszel-
kie przejawy ludzkiej egzystencji na przestrzeni istnienia gatunku homo sapiens
i wspolczesnie. Odkrywa mechanizmy scalania spoleczefistwa lub jego dystanso-
wania sie wobec pewnych grup i jednostek. Ukazuje trwalos¢ i zmiany porzadku
kultury. Eksponuje jej warto$¢ w tworzeniu ram bytu ludzi pelno- i niepelnospraw-
nych, konstruujac kryteria wartosciowania istot ludzkich. Uwzglednienie perspek-
tywy antropologicznej pozwala odpiera¢ argumenty gloszace ,to naturalne...”.
To wlasnie antropologia wskazuje, ze cztowiek ma stosunkowo mato wrodzo-
nych mechanizméw pozwalajacych mu przetrwaé. Utrzymanie sie przy zyciu
i trwanie przez dlugi, cho¢ w poréwnaniu z dinozaurami kroétki czas, zawdzie-
czaja istoty ludzkie wlasnie konstruowanemu przez siebie i przekazywanemu ko-
lejnym pokoleniom dorobkowi, okreslanemu wspélnym mianem kultury.

I cho¢ obecnie samej kulturze stawia sie jej zarzut kreowania niepelnospraw-
noéci, to nie sposéb zaprzeczy¢ jej wszechogarniajgcemu wplywowi. Jego pozna-
wanie, cho¢by poprzez studia nad ideologiami obecnymi na danym etapie zycia
zbiorowosci, pozwala na odkrywanie genezy podzialéw spoleczenstw. W jed-
nych dziedzinach zycia staja sa bardziej widoczne, a w innych mniej je wida¢ —ale
i tak sa, i jak glosza wspdlczesni prorocy, bedg narastaly, niezaleznie od oficjal-
nych ideologii wyréwnywania szans i apologizacji innoéci (Bauman). Ich utrzy-
mywanie sie jest pochodna cech zycia, sktadajacych sie na fad kultury w warun-
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kach indywidualizacji, rywalizacji i uniformizacji, pojmowanej jako zakaz bycia
innym (Barnes i Mercer). Dzieje sie tak dlatego, ze w kregu kultury europejskiej
,5wW6j” jest nadal istota rodzaju meskiego, intelektualistg cenigcym wiedze na-
ukowg, postepowcem. Cechuje go opanowanie moralne, znajomosc i stosowanie
manier mieszczanskich. W jego mysleniu i dzialaniu jest widoczna samokontrola,
racjonalnos¢iindywidualizm, wysoka ocena piekna i porzadku. I co wazne, jest to
czlowiek zdrowy i sprawny (Barnes i Mercer , Heathertorn, Kleck, Hebl, Hull).
Kim jest zatem ,inny” — jest opozycja wobec przedstawionej wizji Europejczyka
(zarazem swego rodzaju idealnego czlowieka). Wyposaza sie go w cechy ponad
naturalne, jak i wynikajace z instynktéw, we wlasciwosci budzace sprzeczne na-
stawienia — w cechy rodzace przerazenie, jak i fascynacje. Obcy jest wiec obdarzo-
ny nadmierng seksualnoscia, emocjonalnoscig, prymitywna mentalnoscia, du-
chowoscia. Kojarzy sie z magia, animizmem i zwierzecym erotyzmem (Fanon
1992). Moze budzi¢ podziw z powodu posiadania zdolnosci zaliczanych do sfery
tabu (ukrywanych i chronionych), takich jak: zdolnosci artystyczne, duchowe,
erotyczne. Zarazem indukuje poczucie zagrozenia, gdyz jego atrybuty kwestio-
nujg omnipotencje naukiiracjonalnoéci. Pokazuja inne systemy wartoéci. Podwa-
Zaja status quo i wywoluja lek przed chaosem w kulturze Zachodu. Egzotyka ,in-
nego” zagraza intelektowi, moralnosci, jak tez porzadkowi wielbionemu w prawie
zachodnim (Joffe, cyt. za: Sztompka 2008). Kiedy$ poszczegolne rasy (sic historycz-
na typologia Gobineau), a dzi§ specyficzne rodzaje niepetnosprawnosci, rodza
odmienne poziomy leku i reakcje spoteczne.

Niniejsze wystgpienie pokazuje wlasnie perspektywe typowa dla antropolo-
gii. Jest przy tym skupione na spoleczno-kulturowych mechanizmach reakgji
spolecznej, powstalej jako odpowiedZ na obecnos¢ osob, ktérych zachowanie sie
bywa odmienne. Analizuje w nim, zgromadzone w toku badan wlasnych, wypo-
wiedzi otoczenia na temat oséb niepelnosprawnych intelektualnie. Pokazuje
powszechnos¢ dyskursu innosci w codziennym zyciu zwyktych ludzi. Przedsta-
wiam sposoby warto$ciowania i jego kryteria formulowane dla potrzeb zbiorowo-
$ci. Badam w ten sposéb szanse scalania spolecznosci i znormalizowania bytu
spolecznego 0s6b niepelnosprawnych umystowo. Pokazuje istotnos¢ wiezi
spolecznosci lokalnej z kazdym jej mieszkanicem — takze z tym noszacym stygma-
ty innosci, zarazem ukazuje sposoby radzenia sobie z innoscig zachowan ludzi
niepelnosprawnych intelektualnie, jak i oséb z zaburzeniami zdrowia psychicz-
nego, a czasem os6b taczacych oba niekorzystne pietna.

Wartoé¢ perspektywy antropologicznej wigze sie¢ tez z podejsciem antro-
pocentrycznym i wyraza przyjecie wizji cztowieka jako podmiotu, bytu typu homo
eligens (Sicinski 1982), istoty nieskrepowanej mentalnie, zdolnej do niezaleznego
tworzenia znaczen faktéw, zjawisk, przezy¢. Podejscie takowe oznacza, ze kazdy
czlonek zbiorowosci moze dostarczy¢ wiedzy na temat oséb interesujacych bada-
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cza. Jest bowiem swego rodzaju autorytetem znajacym obyczaje, majagcym kom-
petencje oceniania, ale zarazem prywatna dowolnos¢, np. w konstruowaniu kry-
teriow wartoéciowania ludzi i tworzeniu przekazéw na ich temat. Osoby
postronne, stosownie do swoich kompetencji, motywacji, systemdéw wartosci, bu-
duja przekazy stowne, a zarazem tworza wlasny mikroswiat. Dziata tu magia
slowa i jego sprawcza moc, gdyz krélestwem czlowieka jest jezyk, ktéry konstruuje
rzeczywistos$é (Folkierska).

Zaproponowany jednak na gruncie pedagogiki specjalnej, ktorej jestem
przedstawicielka, nurt badan, zbliza pedagogike specjalna do dziedzin wiedzy,
takich jak: semantyka, semiologia i antropologia komunikacji — a uogélniajac do
nauk o kulturze, do tych, ktére badajg proces komunikowania i funkcjonowania
rozmaitych poje¢. Sklaniaja nas do postawienia pytania o to, czy nie nazywanie
zjawiska wprost terminem gwarowym, czy naukowym, je wyeliminuje. Pytamy
o formy spotecznej reakcji w warunkach, gdy mamy do czynienia z takimi rodza-
jami i stopniami dysfunkgji, ktére maja charakter pozafizyczny, ale i relatywnie
czesty. Jednostka taka zachowuje sie dziwnie, cho¢ wyglada normalnie. Intereso-
waly mnie zachowania werbalne i pozawerbalne, ukierunkowane na osoby
z lekka forma niepelnosprawnosci umystowej. Ich zycie, a takze jego obraz
w $wiadomosci ogélu, wydaje sie by¢ nacechowany réznego typu dychotomiami.
Wzmiankowane dysonanse staja si¢ widoczne na réznych etapach zycia i w r6z-
nych sytuacjach. I tak juz sam charakter dysfunkgji zdaje si¢ sta¢ w opozycji wo-
bec wymagan wspodlczesnego $wiata i przyjetych w nim miar czlowieczenstwa,
a zwlaszcza wysokiej oceny sprawnosci intelektualnej, zdolnosci do Zycia nieza-
leznego, do racjonalnego myslenia, decydowania i sprawnego przystosowania si¢
do zmian. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng moga by¢ uznane za szcze-
golnie stabe i obce. Tradycyjnie wyposaza sie je w cechy uposledzajace dokony-
wanie trafnego osadu rzeczy i sytuacji (Bauman, Gobineau, Benedyktynowicz,
Firkowska-Mankiewicz).

Intryguja, czasem budza lek, fascynacje — stowem nie pozostawiaja ludzi bier-
nymi, wzbudzajac spoleczng reakcje — powszechny dyskurs innosci, ktéry anali-
zuje antropologia.

Réznorodnosé antropologicznych studiéw nad kwestiami
niepelnosprawnosci

Antropologia charakteryzuje sie szerokim zasiegiem zainteresowan, wyra-
zajacym sie w calosciowym i wielokierunkowym spojrzeniu na czlowieka. Bada
jego biologiczne, kulturowe i spoleczne osobliwosci (Nowicka 1991). Jest dzie-
dzing koordynujaca i integrujaca wiedze uzyskiwang przez rozmaite dyscypliny
zajmujace sie czlowiekiem. Nie ma aspiracji zastepowania szczegdétowych nauk
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w ich funkgji informacyjnej lub analitycznej, ale moze da¢ pewien caloéciowy ob-
raz, ktérego inne nauki nie moga stworzy¢. Genezy calosciowego spojrzenia na
czlowieka upatruje sie w specyfice pierwszych badan antropologicznych, ktére
obejmowaly stosunkowo mate spotecznoéci z ubogg historia (Levi-Strauss 1961),
nazywa je spoleczno$ciami bez historii (cyt. za: Nowicka 1991), co umozliwiato ich
badania niemal we wszystkich aspektach. Styl prowadzenia badafi, znamienny
dla antropologii, odznacza si¢ wigc calosciowoscia, kontekstowoscia — analizowa-
niem specyficznego uwiklania czlowieka w sytuacje. Wiasnie dlatego antropolog
bedzie jednak lepiej rozumial szersze powiazania, ktére z koniecznosci uchodza
uwagi specjalistow (Kroeber 1901, cyt. za: Nowicka 1991). Bedzie np. w stanie do-
strzec szerszy kontekst funkcjonowania ludzi niepetnosprawnych w spoteczei-
stwie. Koncentruje sie bowiem na rozleglejszych powiazaniach cech czlowieka
i jego wytworéw. Etnometodologowie konsekwentnie rozwijaja i uzasadniaja
empiryczne przekonanie, iz wszelka obiektywno$¢ faktéw spotecznych ma chara-
kter sytuacyjnych dokonan. Dualizm przedmiot-podmiot zostaje tutaj przekro-
czony. Interpretacja jest konstytucja znaczen przedmiotu (Korporowicz). Wybor
okreélonych procedur dziatania i regul nie jest wyborem z czytelnych alternatyw,
lecz aktem, ktérego czytelnos¢ rosnie lub maleje w trakcie jego konstruowania,
w strukturze decyzji jest zawarty element ukrywania nieczytelnosci i uzasadnia-
nia post factum.

Mysl antropologiczna podejmuje etnologiczna analize ludzkiego ciala, jego
swoiste ,czytanie” przez ludzi przynalezacych do réznych lub tych samych kre-
gow kulturowych (Paluch 1995). Ten tok rozumowania wiaze sie z przypisywa-
niem znaczen poszczegdlnym czeéciom ciala i rozmaitym deformacjom, choro-
bom, wadom wrodzonym. To co na gorze, z przodu, z prawej strony, jasne jest
wyzej warto$ciowane niz to co na dole, ze strony lewej. Wazna zatem jest glowa
i sprawne myélenie. Jesli jednak ta cz¢$¢ ciala jest uszkodzona — o czym Swiadcza
nieadekwatne do norm zachowania — istota ludzka nie jest traktowana jako
w pelni cztowiek.

Refleksja antropologiczna ukazuje dwa oblicza kulturowego relatywizmu
w ocenie skutkéw niesprawnosci. Tak zwany staby relatywizm polega na trakto-
waniu dysfunkgji jako ograniczenia czesciowego, utrudniajacego funkcjonowa-
nie tylko w pewnych sytuacjach, np. odczuwanie zalu z powodu niemoznosci od-
bioru okreslonej kategorii wrazen estetycznych —,jakiez to nieszczescie by¢
niewidomym na dziedzincu Iwéw w Granadzie”. Tak zwany silny lub radykalny
relatywizm polega na rozszerzaniu niesprawnosci na calo$¢ funkcjonowania
czlowieka i synkretycznie wskazuje na niepetlnosprawnoéc jako zjawisko totalnie
ogarniajace osobe.

Jedno z podstawowych pytan stawianych na plaszczyZnie antropologii
brzmi: jak poszczegdlne narody, plemiona, czy tez grupy spoleczne interpretuja
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zwigzki miedzy niepelnosprawnoscig a czlowieczenstwem, o to, jak biologiczna
dysfunkcja odnosi sie do osobowosci i jak dana kultura wyjasnia zr6znicowanie
miedzy ludzmi, czy niepelnosprawni sg oceniani jak inni ludzie. Nawiazuje sie tu-
taj do teorii symbolicznego naznaczania, wedtug ktérej niepetnosprawnos¢ ujmo-
wana jako sigma, obniza status spoleczny, a nastepnie jest on dalej obnizany
przez spoleczne agencje (por. Siemaszko 1994).

Refleksja antropologiczna nawiazuje takze do funkcjonowania ludzi poszko-
dowanych na zdrowiu, w $§wiecie obowiazujacych w danej kulturze norm i oby-
czajow. Wazna jest tu kulturowa konceptualizacja zmiennosci kryteriéw czlowie-
czenstwa w ogoéle. Kryteria owe sa odmienne w kulturze euroamerykanskiej
iw innych kregach kulturowych, co wigcej, podlegaja zmianom w czasie, odzwie-
rciedlajac stan wiedzy medycznej i jej wartoSciowanie (por. Sumner, Frazier, Ba-
ranowski 1984; Nicolaisen 1986).

Przykltadowo upoéledzeni umystowo w Europie — czaséw Antyku — nie mieli
zadnych praw. Uwazano ich za opetanych. Rodzicéw karano grzywna. Co najwy-
zej mogli wies¢ zywot niewolnikéw. Juz inaczej bylo w Indiach — nie dawniej niz
100 lat temu w Pendzabie — w $wigtyni zamieszkiwaly osoby z uposledzeniem
umystowym (z matoglowiem). Uwazano, ze sprowadzaja one faski na miejsce ku-
Itu i dla odwiedzajacych ci uposledzeni byli znani i pieszczotliwie nazywani
»szczurami kréla Daula”. W niektérych czesciach Indii uposledzonych darzy sie
wielkim szacunkiem ze wzgledéw religijnych i oddaje im cze$¢ boska. U Olme-
kéw uwazano dzieci z zespolem Downa za dzieci wyréznione, bo poczete ze
zwiazku kobiet z béstwem—jaguarem, i traktowano je z szacunkiem.

Czynnikiem ksztaltujagcym ustosunkowanie do ludzi niepetnosprawnych jest
powszechnoé¢ danej dysfunkcji. Bywalo bowiem, ze stan choroby — z uwagi na
jego powszechnos¢ — stawal sie norma. Bylo tak w pewnych rejonach Szwajcarii,
gdzie istnialy duze zbiorowosci ludzi dotknietych kretynizmem (z uwagi na nie-
dobér jodu). Byli oni przez spotecznoéci lokalne traktowani jako istoty bez grze-
chow, blogostawione przez Boga. Ryan i Thomas, piszac o tych ludziach juz
wspolczesnie twierdzili, ze rodzina, w ktérej nie byto wtedy kretyna, uchodzita za
pozbawiona laski Bozej. Brian Kirman takze sadzil, Ze mieli oni wysoki status
spoleczny i czesto opisywali ich jako , les enfants du bon Dieu” (dzieci dobrego Boga)
(cyt. za: Stratford).

Zaznacza sie kontrast miedzy globalna orientacja spoleczeistw. W krajach
ukierunkowanych indywidualistycznie, np. na obszarze panstw Europy Zachod-
niej i w Stanach Zjednoczonych niepelnosprawnos¢ stopniuje sie zaleznie od kry-
terium niezaleznoéci i szans autonomicznego funkcjonowania. W kregach kultu-
rowych, ukierunkowanych socjocentrycznie, zwraca sie uwage na zdolnosci
nawigzywania kontaktéw spotecznych. Bycie cztonkiem spotecznoscii spelnianie
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wymogoéw rdl zwigzanych z plcia i wiekiem czlowieka jest wazniejsze niz zdol-
nos¢ do pracy i powierzchownosé.

W rozwazaniach antropologicznych stawia sie pytanie o udzial czynnikéw
pozamaterialnych w sprowadzeniu choroby i niepelnosprawnosci. W kregu kul-
tury euroamerykanskiej powszechnie przyjete i oficjalne stanowisko glosi, iz nie-
pelnosprawnos¢ jest dzietem przypadku i owym defektem biologicznym. W kaz-
dym kraju obecne sa jednak wierzenia na temat przyczyn zaistnialej dysfunkcji.
Uwaza sie, ze niepelnosprawno$¢ moze by¢ efektem przeklenstwa, ,zlego oka”,
kara boska (Chodkowska 1993; Talle 1994; Wright 1967). Analizuje sie tu zwiazek
migdzy przestrzeganiem tabu a zdrowiem czlowieka.

Przyczyn niesprawnosci dopatruja sie ludzie wlasnie w przekroczeniu prze-
zen tabu, np. we wspélzyciu seksualnym w okresie zakazanym (Nicolasen 1994).
Zadaje sie pytanie nie tylko, na co dany czlowiek jest chory, ale pyta sie o to, dla-
czego wlasnie on jest chory (Devlinger 1987).

Studia antropologiczne wiaza sie takze z charakteryzowaniem procedur lecz-
niczych stosowanych w poszczegélnych krajach czy plemionach. Same w sobie
odzwierciedlaja stan wiedzy medycznej. Nierozumienie istoty cierpienia, a zara-
zem niski poziom wiedzy, jest czynnikiem ksztaltujgcym zachowanie si¢ petno-
sprawnej wiekszosci zwlaszcza wobec chorych psychicznie. Przykladowo, au-
tyzm byl znany juz Hipokratesowi, ktéry zaliczyl go do kategorii ,boskich
choréb” — powaznych i niewytlumaczalnych zaburzen zachowania. Poniewaz nie
rozumiano tych zaburzen, otaczala je aura ,oblgkania”. W czasach biblijnych
dzieci te czesto prowadzano do uzdrawiaczy, aby sprébowac, czy ich zachowanie
da sie zmieni¢ przez boska interwencje. Uzdrawiacze prébowali ,wypedza¢ zle
duchy”, albo poddac¢ dziecko ,oczyszczeniu” w nadziei na to, ze polozy sie kres
dzialaniu demona i pozwoli dziecku zachowywac sie tak jak zdrowemu. W cza-
sach Grecji i Rzymu dzieci takie (a moze i inne sprawiajgce powazne klopoty) za-
szywano niekiedy w wilgotna skoére kozla/capra, od ktérego pochodzi stowo ,ka-
prysny”, aby uspokoi¢ dziwne zachowanie. Kiedy skéra wyschtla i kurczyta sie,
stuzyla jako unieruchomienie i kaftan bezpieczenstwa (Delcato). Przedstawiony
przyklad pokazuje, ze studia antropologiczne uwzgledniajg problem kadr zatru-
dnionych w procesie leczenia i usprawniania ludzi niepetnosprawnych. Raz sa to
reprezentanci medycyny konwencjonalnej, kiedy indziej szamani, zielarze (Talle),
a czasem szejkowie (Helander).

Refleksje antropologiczne uwzgledniajg kwestie tego, kto inicjuje dzialania
na rzecz ludzi niepelnosprawnych — wspoéltczeénie zwraca si¢ uwage na role spe-
cjalistow jako tych, ktérzy zarabiaja na niepetlnosprawnosci i chorobie (Barnes
i Mercer).

Antropologia bada wplyw czynnikéw, takich jak: pte¢, wiek, typ niesprawno-
Sciichoroby na sytuacje cztowieka. Skomplikowana i niejednoznaczna jest np. sy-
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tuacja kobiet niepelnosprawnych, ktére bywaja traktowane jako mniej wartoscio-
we niz pelnosprawne. Traktuje sie je jako mniej kompetentne i nie odpowiednie
na zony pelnosprawnych mezczyzn. Jednoczesnie jednak spoteczenistwo zezwala
na to, aby byty ich niezalegalizowanymi partnerkami seksualnymi (Chodkowska,
Sentumbwe, Didier, Fassins).

Dorobek antropologii jest jednak juz dos¢ bogaty, stad tez wyodrebnily sie jej
subdyscypliny: antropologia fizyczna, kulturowa, spoleczna, komunikacyjna,
psychologiczna, filozoficzna i pedagogiczna. Kazda z wymienionych dziedzin
wiedzy w sposob specyficzny do swego gléwnego przedmiotu badan i w specyfi-
cznym jezyku odnosi si¢ do niepelnosprawnosci. Jak wczeéniej sygnalizowatam
w niniejszym opracowaniu, skupiam sie tylko na antropologii komunikacji.

Specyfika antropologii komunikacji

Charakterystyczna cechg wymienionej dziedziny wiedzy jest traktowanie ku-
ltury jako systemu znakéw i formy komunikacji. Cztowiek jako byt kulturowy jest
istota biorgcg udzial w procesie porozumiewania sie. Egzystuje jako tworca, od-
biorca, uzytkownik i adresat przekazu kulturowego. Antropologia komunikacji
poznaje, w jaki sposéb sa konstruowane, pojmowane i przeksztalcane znaczenia
elementéw procesu komunikacji (Douglas 1999, s. 47-48). Badane sa komunikaty
posrednie lub bezposrednie oraz sposoby przekazu — przekazy werbalne (etno-
grafia méwienia) i niewerbalne (proksemika i kinezyka) (Szulc, s. 27). Podejscie do
kultury jako systemu znakéw, a nastepnie systemu komunikacji, spowodowalo,
ze cel antropologii zaczeto okresla¢ m.in. jako odczytywanie kodéw, ttumaczenie
kultury (Szulc, s. 27-28).W podrecznikach etnografii komunikacji wraca si¢ uwa-
ge na fakt, iz w kazdej wypowiedzi znajdujemy cztery warstwy treSciowe, ukryte
w stowach i w bezslownych jej elementach: zawartoé¢ rzeczowa najczesciej wyra-
zong w stowach, wyraz stosunku emocjonalnego méwigcego do samego siebie,
wyraz stosunku emocjonalnego do rozméwcy, wreszcie apel, wezwanie, wyraz
zyczenia i oczekiwania, najczesciej ukryty w elementach bezslownych. Z tego wy-
nika potrzeba bogatej informacji o kontekscie kazdej wypowiedzi dla potrzeb
analizy. Tak pojmowana antropologia komunikacji jest powigzana z etnometodo-
logia, etnolingwistyka, lingwistyka kulturowa, socjolingwistyka, etnografig ko-
munikacji (naukami o komunikowaniu).

Niepelnosprawnos¢ jest utozsamiana tu z innoscia, ktora ,zyje w stowie, zas
samo sfowo zywi sie innoscia”. Antropologiczno-komunikacyjne studia nad kwe-
stiami niepelnosprawnosci maja zréznicowany charakter. Jedne z nich siegaja do
przeszlosci.

Bada sie w nich zawarto$¢, np. rozmaitych przekazéw na temat oséb dotknie-
tych skutkami choréb, wad wrodzonych i nastepstw nieszczesliwych wypadkow.
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Moga to by¢ analizy materiatu etnograficzno historycznego siegajacego odleglych
lat, kultur i obyczajéw opisanych w wierzeniach, basniach, mitach, a takze w me-
dycynie ludowej (np. Baranowski, Brodniak, Delcato, Imielinski, Ingstad i Whyte,
Sournia, Swienko, Szumowski, Vigarello, Zaleski).

Antropologia komunikacji zwraca uwage na trudnosci w sformulowaniu jed-
nolitych w calym $wiecie okreélen i konotacji dla uzywanego dzi$ terminu ,nie-
pelnosprawny”. W oficjalnej taksonomii, stworzonej przez WHO, nawiazuje si¢
do biomedycznego nazewnictwa dysfunkgji i choréb. Jednakze np. w Norwegii
kryterium sprawnoéci jest zdolno$¢ do pelnienia rél spolecznych. W kraju tym
wyrdznia sie wiele niesprawnoéci niebazujacych bezposrednio na taksonomii bio-
medycznej. Zalicza si¢ do nich staros¢, niedojrzatos¢, odrazajacy wyglad, niewia-
dome pochodzenie, roztargnienie. Wiele z przedstawionych tu niesprawnosci ma
socjalny, a nie biologiczny, charakter. Juz sama analiza terminéw uzywanych dla
wskazania oséb odbiegajacych od przecietnej miary pokazuje réznice i trudnosci
w formulowani uniwersalnych dla calego $wiata terminéw. W pewnych krajach
pojecie to w ogodle nie ma racji bytu. Stosuje si¢ bowiem terminy nawigzujace do
ogélnych wierzen i czynnikdéw sytuacyjnych (Ingstad i White).

Na gruncie praktyk stownych rodza sie tu rozliczne paradoksy kreujace od-
mienno$¢ i utrudniajagce komunikacje miedzy osobami o réznych poziomach
sprawnoéci. W kregu euroamerykanskim nie wypada nazywa¢ ludzi niepetno-
sprawnych wprost, np. w rozmowie z nimi — niepetnosprawnymi, niewidomymi.
Stwarza sie pozory ich identycznosci, rtownoprawnosci z petnosprawnymi. Pod-
kresla sie koniecznos¢ ich integrowania w zwykle zycie. Prébuje sie nie widzie¢
niesprawnosci, nie nazywac jej. Takie postepowanie nie likwiduje zjawiska nie-
sprawnoéci i nie zmienia faktu, ze osoby dotkniete ciezkimi biologicznymi i psy-
chicznymi uszkodzeniami, nie sa spostrzegani jako istoty ludzkie. Bywa, Ze sq tra-
ktowani jako byty, w ktérych czlowieczenistwo mozna watpi¢, tzw. ludzkie
warzywa (Carling). Najbardziej dewaluujg i odhumanizowuja — w spolecznej
percepcji — ciezkie, widoczne, sprzezone wady wrodzone, wystepujace wczesnie,
woweczas, gdy czlowieczenstwo i osobowos¢ nie zostaly uksztaltowane. Zjawiska
owe pokazuje literatura etnograficzna, wskazujaca przyklady tego, ze dzieci
z wrodzonymi deficytami nie sg nawet antropomorfizowane i oczekuje sie od
nich $mierci - jak podaje N. Scheper-Hughes Baranowski. Uszkodzenie, choroba
iwrodzony defekt wyznaczaja symboliczne granice miedzy tym, co ludzkie i nie-
ludzkie; naturalne i supranaturalne; normalne i nienormalne. Akcentuje sie tu od-
rebnos¢ kryteriow wyznaczania typéw odmiennosci i sposobéw postepowania
z osobami w jaki$ spos6b ,innymi”, czy niepelnosprawnymi.

Komunikacyjne rozwazania antropologiczne obejmuja takze charakterystyke
proceséw legislacyjnych, wyznaczajacych niepelnosprawnosci miejsce w porzadku
normatywnym spoleczefstwa. t.acza w sobie opis technik postepowania z ludzmi
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chorymi i niepelnosprawnymi. Uwzgledniaja przy tym szczegélowe uwarunko-
wania geograficzne i przyrodnicze, w jakich rozwijaja sie okre$lone kultury ze
swoimi specyficznymi obyczajami (Ingstad i Whyte 1994). I tak w krajach Europy
Zachodniej koncepcje niepelnosprawnosci sa formulowane w uniwersalnym ko-
dzie przez legislacje. Stiker (1982) argumentuje, ze wlasnie legislacja, tworzac de-
finicje, kryteria i stopnie niesprawnosci, dala stabosci egzystencje i status, jakiego
kiedy$ nie miata. Obdarowata ludzi niepetnosprawnych podwoéjna tozsamosciag
spoleczng — po pierwsze, jako ludzi skrzywdzonych, uszkodzonych; po drugie,
jako obywateli, ktérym przystuguja te same prawa, co ludziom pelnosprawnym.
Ajednak ludzie niepelnosprawni i tak sg ograniczani (Murphy). Ich zycie obudo-
wuje sie specjalnym przemystem, specjalistami, procesami klasyfikacji, chociazby
przy przyznawaniu rent. Oczywiscie w réznych krajach sa wypracowane odreb-
ne kryteria przyznawania rent, np. w USA moga rente uzyskac osoby cierpigce
staly bol, w krajach skandynawskich — zarejestrowani alkoholicy.

Badajac calosciowe systemy komunikacji antropologia komunikacji analizuje
podejmowanie lub niepodejmowanie tzw. tematéw kulturowych. Jest to méwie-
nie lub nie o sprawach ciala, zwracanie lub nie uwagi na widoczne dysfunkcje
inazywanie ich wprost, lub unikania wypowiadanie wprost pewnych terminéw.
Docieka sig, jakie znaczenia maja owe formy spotecznej komunikacji dla sytuacji
ludzi niepelnosprawnych (Asch i Fine, cyt. za: Ingstad i Whyte).

Podejmowane na gruncie antropologii studia poréwnawcze, poprzedzone re-
fleksja historyczna, pozwalajg weryfikowaé stereotypowe sady o funkcjonowa-
niu ludzi niepelnosprawnych w spotecznosciach zyjacych w bliskim zwigzku
z natura. Pokazuja, Ze spoleczna integracja i normalizacja zycia 0s6b poszkodo-
wanych na zdrowiu nie jest dorobkiem XX wieku, ani kultury euroamerykanskiej.
Co wiecej, dowiadujemy sie, ze wykluczenie nie jest sprawa oczywista i doko-
nujaca sie w jednakowym stopniu we wszystkich plaszczyznach zycia spoteczne-
go. Jak opowiadano ,soltys okulary grube nosi, niby dochody posiada — ma rente,
ale co to za gospodarz i mgz. Soltysem moze by¢, ksztalcony jest, postuch ma, ale
nie do zeniaczki. Mial kiedy$ panne, gospodarska dziewczyneg, ale jej rodzice jq
odmowili”.

Specyficznym, cho¢ znanym od lat zrédltem wiedzy o tych procesach, i nie tyl-
ko o nich, sg swego rodzaju legendy o jednostkach —,o tej. co nosila niemiecki
helm, a na nim wianek”, lub o grupach ,0 tych, co mieszkaja w domu z marmura-
mi / mieszkancy bardzo kosztownie wyposazonego domu opieki”. Nie wyrazaja
zazwyczaj niecheci i nienawisci, ale raczej zainteresowanie. Nie sg to tez plotki
i obmowy, ale przejawy fascynacji .
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Formy reakcji

W rozwazaniach antropologicznych akceptuje sie teze, wedlug ktérej dys-
funkcje zmystow, uposledzenia umystowego, uszkodzenia motoryki i choroby sa
powszechne i towarzyszyly ludziom zawsze i wszedzie. Odmienne, zgodnie z no-
rmami obowigzujacymi w danym kregu kulturowym, jest wartosciowanie po-
szczegodlnych typoéw niepelnosprawnosci, jej przyczyn, skutkéw, rozmiaréw. Nie
ma jednego rodzaju niepetnosprawnosci ani choroby. Poszczegélne ich rodzaje
budza specyficzne dla siebie formy reakgcji. Jedne, te bardziej klarowne, uswieco-
ne tradycja, uznane jako wilasciwe choroby lub uszkodzenia ($lepota, niespraw-
nos¢ ruchowa, schorzenia nowotworowe), konwencjonalne rodza wspdtczucie.
Czasem budza wrecz zabobonny lek uruchamiajacy myslenie i dziatanie magicz-
ne — nie pomysle nawet o (...), to nie sprowadze na siebie tego nieszczescia — tak
dziala magia kontaktu (por. Swienko).

Inne, takie jak niepelnosprawno$¢ intelektualna i choroby psychiczne, budza
bardziej zr6znicowane reakcje. Ich genezy dopatrywac sie mozna w dwoistosci
spostrzegania dotknietych nimi oséb. Wigkszos¢ ludzi z tych dwdéch grup na co
dzien wyglada i zachowuje sie w sposob typowy dla wiekszosci. Pewne ich zacho-
wania sg jednak niezrozumiale przy zastosowaniu kulturowo uksztaltowanych
narzedzi interpretacji $wiata. Nie wiadomo, co z nimi zrobi¢ — §miac sie czy plakac.
Kryterium oceny nie jest zlamanie normy stanowionej, ani obyczajowej przez
istote inng, ale niepewnos¢ i bezradnos$¢ widza. Zachowania niepelnosprawnych
intelektualnie i chorych psychicznie rodza poczucie ambiwalencji, napiecia i dys-
tansu dzielgcego ich od sprawnych typowo. Czesto przedstawiciele tych dwoéch
grup wzbudzaja spontaniczny $miech, ktdry jest narzedziem utrzymania ladu
spolecznego jako forma odprezenia Swiadomej kontroli na korzys$¢ nieswiadomo-
sci (Douglas 1999, s. 150). Komizm pojawiajacy si¢ w takich sytuacjach pokazuje
elementy $wiatopogladu, ktérych nie ma w oficjalnych i swiadomych deklara-
cjach. Ukazuje alternatywne sposoby myslenia i dzialanie, gdyz czasem
dzialajgcemu niekonwencjonalnie ,glupkowi” co$ sie udaje. Jako taki podwaza
on porzadek spoleczny, gdyz swiadczy, ze powszechnie akceptowane wzory nie
sa nam potrzebne, za$ konkretne, uporzadkowane do$wiadczenia sa arbitralne
isubiektywne (Douglas). ,Glupek” czasem wychodzi calo z opresji, zyskuje graty-
fikacje, dajac dowdd specyficznego sprytu badZz pokazujac, ze glupie dzialania
i nierozumienie rzeczywistosci skutkuja nie tylko zastuzong kara, ale tez parado-
ksalnie mogg prowadzi¢ do sukcesu — ,kazdy glupi ma swo¢j rozum”, ,nie tak
glupijak o nim sadzono”. To wlasnie nadzwyczajne przypadkii przewrotnie uka-
zana madro$¢ oraz glupota, lub spryt, sa czesto elementem opowiesci o odmien-
cach (por. Baranowski). Obecnie tez w opowieéciach umieszczonych w realiach
wsi, bohaterem moze by¢ glupiec — nie glupiec, ale postepujacy glupio zwykly
mieszkaniec.
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Jakze zatem 6w ,odmianek”, ,bob”, ,podrzuc” (Baranowski) jest drazniacy
(Douglas 1999, s. 150), niepokojacy —jest bowiem nacechowany raczej negatywnie
(jako gorszy i gorszacy, zawstydzajacy, Smieszy), a zarazem fascynujacy (por.
Zuraw 2010). Ujawnia ludzkie przesady, niejawne przekonania, a zarazem naj-
bardziej zasadnicze, archetypiczne przekonania o czlowieczenstwie (por. Gobine-
au). Co wiecej, idac za Mary Douglas mozna powiedzie¢, iz ,otoczenie spoleczne
odmienca jest czesto stawiane w sytuacjach je oémieszajacych. Smiech jest w tym
ujeciu elementem spolecznej autoironii, rzadko wyrazanej w innych formach.
Spolecznos¢ $mieje sie niejako z samej siebie, pokazujac komiczna strone mecha-
nicznego trzymania si¢ utartych wzoréw myslenia czy dzialania (Bergson, s. 148).
Komizm moze przybiera¢ formy proste, jako zart sytuacyjny, ale i bardziej ztozo-
ne, prowadzace do refleksji czy uogoélnieni: opowiesci satyryczne, opowiesci o fi-
nale komicznym poprzez swoja niekonwencjonalnosé. Smiech odmienica jest
przejawem oswojenia ,innego” — wolno $miac¢ si¢ tylko ze znanych dziwakow —
nieznani budzg lek. Dokonuje sie tez typologizacji odmiencow — A. Perzanowski
wyréznia odmienca triumfujgcego. Jest nim ,glupi, ktéry ma racje” — aspekt komi-
zmu ilustrujacego problem poznawczy, stwarzany przez odmiennos$¢: sugeruje
istnienie wielu r6znych ,madrosci” i pozornosc prostej opozycji madry/gltupi, nie-
opisujacej adekwatnie rzeczywistosci. Tu pokazuje sie, ze ,glupi” bywa madrzej-
szy niz ,madry”. Ukazuje bohatera w sposéb paradoksalny i przewrotny. Jawi sie
on jako ,madry na swdj sposéb”, §mieszny i triumfujacy zarazem — znéw jest pod-
wojnie nacechowany. Innym wariantem odmienica jest blazen. Blazenstwo
zaklada specyfike miejsca oraz obecnos¢ publicznosci. Odmieniec jest przedsta-
wiony w przestrzeni publicznej. Dostaje sankcje za swoje zachowanie — jest oszu-
kiwany przez zachowujaca udawana powage otoczenie —odwrécenie zasad zaba-
wy (Huizinga 1985). Zrédlem zabawy jest osoba odmienna, ktéra nie traktuje
swojego zachowania zartobliwie, natomiast pozorna powage przedstawia pub-
licznos$¢, co jest warunkiem autentycznego komizmu.

Powszechnos$¢ spolecznego zainteresowania odmiefncami

Odmiencami interesuje sie ogét cztonkéw zbiorowosci. Charakter opowiesci
i wypowiedzi o odmieficach pokazuje, ze kazdy co$ wie o kazdym —jest to waru-
nek kompetentnego wspélistnienia i wspottworzenia spolecznosci. Powszech-
noé¢ tego zainteresowan ma kilka powodow.

Jedna z nich jest poszukiwanie informacji o ludziach. Cztonkowie zbiorowo-
§ci pragna wiedzie¢, kto mieszka obok nich — co wynika cho¢by ze wzgledéw bez-
pieczenistwa. Ponadto posiadanie wiedzy pozwala prezentowac jg innym oso-
bom, co daje narratorowi poczucie kompetencjii podwyzsza jego samoocene — on
sam jawi sie jako osoba wiedzaca, jak sie zachowa¢, ubra¢ etc — a w opozycji do
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swojej wiedzy przedstawia innych jako niekompetentnych. Méwigc o ludziach w
jaki$ sposéb odmiennych, opowiadajacy moze zyskaé w oczach odbiorcy komuni-
katu wiele jeszcze innych zalet podnoszacych jego spoleczng wartosé— méwiac
o innych jako niebezpiecznych, ucigzliwych, pokazuje siebie jako istote
troszczaca sie o bezpieczenstwo gromady. Moze zyskac opinie bystrego obserwa-
tora zycia i jego dowcipnego komentatora. Dyskutowanie o odmiencach daje
jemu samemu wigc wiele korzysci.

Oswajanie ,innego”

Dyskutowanie o ,innym” na poziomie spolecznoscilokalnej maiinne znacze-
nia oraz praktyczne skutki. Prowadzi do jego oswojenia i dania mu miejsca z zbio-
rowosci, bez koniecznosci poddawania go terapii lekowej, psychoterapii i techno-
logii. Stowem spoleczno$¢ radzi sobie z ,innym”, w efekcie czego ,swoj inny”
budzi wspolczucie, czasem $miech, ale raczej nie lek — ten jest indukowany przez
,obcych-obcych” ludzi spoza gromady. Obcy jest oswajany — ludzie uczg sie spo-
sobéw postepowania z nim wedlug zasad symetrii reakcji — inno$¢ wymaga inne-
go postepowania, tradycyjne procedury sa tu zawodne. Innos¢ zaklada specjalne
traktowanie, gdyz z ,glupim nie mozna normalnie”. Wyjasnia sie przyczyny jego
odmiennosci poza obrebem nauki — w codziennym doswiadczeniu — w mniej lub
bardziej sprecyzowanej i realnej traumie. Oswojeni odmiency sa lepiej rozumiani
inie sa marginalizowani. Sg ponadto traktowani w sposéb zindywidualizowany —
stosownie do swoich jednostkowych cech i umiejetnosci — jak Kosmalka , byta no-
rmalna. Miala meza. Pracowala, ale nie znala si¢ na pieniadzach (przyp. wloskiej
autorki). Po ich zidentyfikowaniu zbiorowoé¢ zezwala kompetentnemu niepetno-
sprawnemu, dobrze rokujacemu, np. na posiadanie legalnego partnera i pracy”
(por. Modrzewski).

Takze ci ,swoi-obcy”, ktérzy sa oceniani jako ucigzliwi (wymagajacy czestej
pomocy), nie sg pozostawiani sami sobie. Ludzie odnosza sie do nich z ulegloscia.
Okazuja pomoc. Ujawniaja swoiste przesady, dzialajac zgodnie z koncepcja spra-
wiedliwego $wiata — ,trzeba pomoc, gdyz sie nie powiedzie” (por. Lerner, cyt. za:
Wojcieszke).

Wszystko jest znakiem i ma znaczenie. Sceny z Zycia
odmiencé6w w codziennych narracjach widzéw

Antropologia komunikacji dostarcza bogactwa zniuansowanych informacji
na temat budzacych zainteresowanie cech zycia os6b uznanych za ,inne”. Ich
podstawg sa studia nad codziennym zyciem zwyklych ludzi, ktérzy opowiadaja
0 osobach o0s6b niepelnosprawnych, intelektualnie uwazanych za odmienne. Do-
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ciekania takowe pokazuja drobiazgowe, odnoszace sie do szeregu wlasciwosci
i cech sytuacji jednostki, testowanie jej sprawnosci. Ponizej przedstawiono
przyklady opiséw. Wskazuja one, ze spolecznosé¢ analizuje:

— przyczyny dysfunkcji — zbiorowos¢ wie, dlaczego kto$ zachowuje sie inaczej;
upatruje przyczyn w traumie, ktérej doznala osoba odmienna — ,matka sie nia
nie zajmowala. Wydali jg za maz i tyle, byle sie pozby¢ z domu. Nie radzila so-
bie, nic nie wiedziata”;

— codzienne zycie zbiorowosci z osoba odmienng — zazwyczaj pokazuje sie
uciazliwo$¢ zachowan odmienica; bywa on dla widzéw zrédlem komizmu, za-
bawy, ale tez strachu, irytacji oraz praktycznych i realnych probleméw
spolecznych, odmiency ,daja sie we znaki” — ,ciggle uciekal w domu opieki”,
,0d malenkosci sprawiat klopoty, plakal po nocach”;

— zachowania mimiczne — ,wygladal jak zombie i straszyt ta geba ludzi’;

— zachowania pantomimiczne - ,Misiek (pseudonim mieszkanca DPS) zawsze
wlazil na drzewo i tam siedzial”;

— kompetencje, np. wiedze o rytualach, obrzedach — ,nie potrafita urzadzi¢ przy-
jecia”;

— poziom zamoznosci — czasem ukazuje nowe kryteria ubdstwa: ,nie mieli nawet
komputera” (przyp. wilasny);

— zachowania milosne i dzietnoé¢ — ,Pani, tam nie bylo randek, pojechat, prze-
spali sie i juz”; o innej parze: ,Poznali sie w szkole dla takich jak oni. Mieli 12
dzieci, wszystkie uposledzone i takie, ze tylko zamkng¢, spokoju nie bylo z
nimi”;

— sposoby my§élenia — ,byl normalny, mial Zone i dwoje dzieci, ale wolal mate
dziewczynki”;

— upodobania — ,on uwielbial szorowac garnki i czasem mieszkal w kurniku”;

— atrybuty — ,ten co nosil plastikowy karabin”;

— sposoby i tresci komunikatéw — ,ten co bez wzgledu na urode méwit kazdej
kobiecie, jak Pani dzié tadnie wyglada”;

— odziez i wlasne ozdoby - ,na co dzien nosita niemiecki hetm z kwiatami i ko-
szule nocna”, a jak jej kazali ubrac sie normalnie, to krzyczata”;

— specyfika zachowan werbalnych i pozawerbalnych — analizy pokazujg dostrze-
ganie braku adekwatnos$ci miedzy dzialaniem a kontekstem, np. ,wrzeszczat
w kodciele”. ,W miejscu pracy nosit damska odziez”; jednym z kryteriow oceny
jest ekonomiczna zasadno$¢ pewnych dzialan — nieprzestrzeganie tej zasady
tez indukuje uznawanie kogos za odmiennego i niekompetentnego, podobnie
jak ujawnianie sposobéw myélenia odznaczajacych sie sztywnoscia;

— zdrobnienia imion —szczeg6lnym przejawem dania statusu wiecznego dziecka
jest zdrobnienie imion; o dorostych méwi sie ,nasze dzieci”, dla dorostego me-
zczyzny uzywa sie okreélenia ,Janeczek”;
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przestrzen — podstawa analiz jest podzial przestrzeni na prywatng (posiadanie
wlasnego domu, jego wyglad) i publiczng; poczynania osoby odmiennej rodza
reakcje, gdyz dzieja sie w przestrzeni publicznej, zas opowiesci o dziwnych za-
chowaniach nie s3 wydartymi komus tajemnicami, cho¢ zawierajg element ta-
jemniczosci; za odmiennych sa uwazani publicznie prezentujacy zachowania
prywatne, co jest uwazane za dowéd — braku kompetencji — ,rozbierat sie do
naga w autobusie i na przystanku”; czesto odmiency nie maja stalego zamiesz-
kania; stale sa w ruchu, jak méwiono o mieszkaficach jednego z doméw opieki
— ,to latawce. Tylko patrza, zeby uciec z DPS”; o innym mieszkancu — ,ciagle
uciekal i szwedat sie po gorach” (przyp. wloskiej autorki).
Podstawa uznania kogo$ za ,swojego” jest:

posiadanie przezen podstawowych atrybutéw doroslosci — zdrowego partne-
ra, dzieci, pracy, dochodéw, miejsca zamieszkania. Osoby majace tego typu
atrybuty sa kwalifikowane do normalnych. Natomiast ci, ktérzy ich nie posia-
daja — bezzenni, bezdzietni, nie majacy prawdziwego zatrudnienia (a przeby-
wajacy w WTZ), sa kwalifikowani do ,spotecznych dzieci” i traktowani z doza
wyrozumialosci jako nie w petni dorodli. Drobiazgowo okresla sie zwlaszcza
zdolnos¢ do pracy, np. zdolnos¢ zajmowania sie dzie¢mi podwyzsza status. Li-
czy sie chec pracy i szacunek dla niej. Zdolno$¢ do prawdziwej pracy jest za-
wsze dostrzegana — jest dostrzegana pomimo stwierdzenia innych przejawéw
odmiennosci ‘nie pracuje gdyz walczy z wiatrakami’ (cyt. za: Perzanowski).
Wykonywanie za$ czynnosci niezrozumialych, nie gwarantujgcych zarobkéw,
obniza status. Nie podwyzszajg go takze dzialania os6b niepelnosprawnych
zwigzane ze sztuka (przyp. autorki 2010), gdyz ich sztuka tez bywa traktowana
jako ,niepelnosprawna” — jako wykonywana przez osoby bez przygotowania
profesjonalnego, pokazywana w waskim kregu specjalistow i oséb z nimi
powiazanych (wychowankowie, ich rodzice, nauczyciele ze szkot specjalnych,
inni uczestnicy WTZ, i ich sympatycy). Pojawia sie pytanie, czy to sztuka, czy
dzialalnos¢ odtworcza realizowana na bazie czyjego$ projektu. Nie daje zarob-
koéw, a formy rekompensat, nawet gdy sa nagrodami. Nie wystepuja na pra-
wdziwych festiwalach. Nie maja sponsoréw jak prawdziwi gwiazdorzy. Nie
pisze sie tez o nich w wysokonaktadowych, kolorowych czasopismach. Wlasci-
wie s niewidzialni, przezroczysci. Ich prace nie sg sprzedawane, a rozdawane
— co tez obniza ich status. Ludzie ci doswiadczaja ambiwalencji oswojenia i wy-
kluczenia jako osoby poza obiegiem produkgcji (niezdolne do pracy, zwolnio-
ne), osoby poza zwigzkami matzenskimi (z wlasnej woli, z przymusu, z woli in-
nych), zwigzane z systemem symboli (osoby, ktérych stowa nie majg znacze-
nia), uwiklane w gre natury spolecznej (w szczegdlnej pozycji w sytuacji gry —
koziol ofiarny, jest czescig gry, ale nie bierze w niej udzialu) (Foucault, s. 83-84).
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Whnioski

Perspektywa antropologiczna wykazuje uzyteczno$¢ dla proceséw spotecz-
nego scalania, pokazujac taczno$¢ miedzy zbiorowoscia a czlowiekiem noszacym
stygmaty innosci obnizajacej status. Prezentuje zlozonos¢ spoltecznej reakeji i jej
wymykanie si¢ oficjalnym ustaleniom.

Zyskana dzieki antropologii komunikacji wizja Swiata jest na swoéj sposéb
optymistyczna, gdyz wskazuje mozliwos¢ utrzymywania sie wiezi miedzy zbio-
rowoscia a ,innym”. W praktyce spolecznej egzystencji utrzymuja sie znane od
wiekéw kulturowe mechanizmy rzadzace procesami dystansowania sig lub zbli-
zania do tych, ktérzy wygladem i zachowaniem odbiegaja od przecietnej miary.
Wskazuje to na potrzebe monitorowania sytuacji oséb w jaki$ sposob stabych,
o niskim statusie. Odmiennos¢ jest bowiem gorsza, zawstydzajaca. W ten sposéb
od analiz semantycznych i semiotycznych i perspektywy antropologii komunika-
cji przechodzimy do praktyki zycia spolecznego, w ktérym powinna by¢ widocz-
na troska w tych z pozoru znormalizowanych, funkcjonujgcych w zbiorowosci.
Idzie tu zwlaszcza o rozwijanie kompetencji spolecznych u 0séb niepelnospraw-
nych intelektualnie, bowiem wiasnie owe kompetencje tak precyzyjnie testuje
spolecznos¢. Powstaje pytanie, kto ma rozwija¢ umiejetnosci potrzebne w zyciu
codziennym? W szkolach specjalnych miano nad nimi baczenie — byt dla nich czas
i miejsce. Nie wiemy, jak bedzie w szkolach masowych i integracyjnych.
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Special education in the area of research.
Disability in the perspective of communication anthropology
(Summary)

The author starts her considerations pointing out the interdisciplinary nature of special
education, including knowledge and experience served by anthropology of culture. The
advantages of such a view may effect the study of disability and the cultural conditions es-
tablishing the frame of existence of normal and disabled people. In the author’s opinion,
the last mentioned factor formulates the criteria of valuation of a human being. The author
presents cultural mechanisms of creation and construction of the Other. It also serves as the
basis to penetrate the existence of the mentally disabled, their chances to integrate, type of
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social relations/bonds — those which are imposed and those to be possibly achieved. In the
further part of the considerations the author approaches anthropological study of a disabil-
ity, including process referred to unite community with an individual being stigmatized
the Other.
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Obszary zainteresowan i nurty badawcze
we wspolczesnych europejskich studiach
nad niepelnosprawnoscia
— refleksje z analizy dyskursu akademickiego

Zjawisko niepelnosprawnosci, postrzeganej w wielu wymiarach i aspektach,
stanowi element rzeczywistosci od zawsze towarzyszacy niepewnej i ograniczo-
nej egzystencji czlowieka. Rozw6j cywilizacji i postepujacy wraz z nig rozwéj na-
uki sprawil, iz w coraz wiekszym stopniu zaczelo ono by¢ poddawane Swiadome;j,
intencjonalnej refleksji, w rezultacie ktérej wyodrebnilo sie jako mniej lub bar-
dziej istotny obiekt dyskursu naukowego réznych dyscyplin badawczych (m.in.
medycyny, biologii, psychologii, socjologii), a takze jako jedna z kategorii, wokot
ktérych konstytuowaly sie funkcjonujace samodzielnie nauki (np. pedagogika
specjalna stanowiaca jedna z subdyscyplin pedagogiki). Intelektualne opracowa-
nie obserwowanych w doswiadczeniach jednostek atrybutéw r6znigcych je w jakis
sposob od innych, ograniczajacych mozliwos$¢ samodzielnego funkcjonowania,
postrzegania, doswiadczania i poznawania $wiata w ramach ogoélnie przyjetych
i powszechnie obowigzujacych regul, sprawila, iz nadawano mu rézne znaczenia,
rozmaicie tlumaczono jego przyczyny i w rézny sposéb traktowano dotkniete
nim osoby. W rezultacie w czasach nam wspoélczesnych zostal osiggniety pewien,
podzielany przez spolecznos¢ naukowa, zasob wiedzy dotyczacy tego, czym jest
niepelnosprawnos¢, jak mozemy ja definiowac i klasyfikowac, jakie moga by¢ jej
przyczyny i czynniki ryzyka oraz co robié i jak postepowaé w przypadku jej zaist-
nienia. Wiedza na ten temat spowodowala wypracowanie okreslonych praktyk
spolecznych i kulturowych wobec o0s6b niepelnosprawnych, realizowanych
z mniejszym badZ wiekszym przekonaniem, w zaleznosci od tego, na ile jestesmy
skfonni wierzy¢, ze Swiat, ludzie i relacje miedzy nimi sa rzeczywiscie takie, jakimi
opisuje je nauka. Innymi stowy, czy wierzymy w naukowo odkrywane obiektyw-
ne fakty, czy tez w — posiadajace wlasng strukture i logike — konstrukcje prébujace
tlumaczy¢ rzeczywistos¢ i ukazywac jg z réznych punktéw widzenia. Poniewaz
jednak zasadniczo spotecznosci (przynajmniej w kulturze cywilizacji zachodniej)
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wraz z dziedzictwem nowoczesnosci przyjely wiare w nauke i generowany przez
nig postep, wierzymy w to, co wiemy na temat niepelnosprawnosci i ufamy, ze
wiedza ta w miare jej modyfikowania, udoskonalania i unowocze$niania pozwala
nam lepiej rozumie¢ to zjawisko oraz skuteczniej pomagac¢ ludziom z nie-
petnosprawnoscia. Jednakze sama nauka i pojawiajace sie w niej obecnie teorie
spoleczne i koncepcje filozoficzne stawiajq liczne pytania dotyczace tego, czy
mozliwy jest w miare jednoznaczny, uniwersalny opis tak zlozonego, biologicz-
nie, spotecznie i kulturowo uwarunkowanego do$wiadczenia egzystencjalnego.
Niektore z nurtow wspoélczesnej humanistyki podsuwaja interpretacje, ktére
w umystach badaczy zajmujacych sie problematyka niepetnosprawnosci budza
watpliwosci, podwazajac przyjmowane wczesniej zatozenia i sktaniajac do spoj-
rzenia na pewne kwestie nieco inaczej niz dotychczas.

Wtasnie owe pytania i watpliwosci stworzyly impuls do napisania prezen-
towanego tekstu, ktérego celem jest przede wszystkim blizsze przyjrzenie sie
temu, co obecnie zaprzata naukowcéw zajmujacych sie problematyka niepetno-
sprawnoéci w szerszym kontekscie, uwzgledniajgcym badania realizowane poza
naszym krajem i poza obszarem pedagogiki specjalnej, ktéra w Polsce jest post-
rzegana jako dyscyplina zajmujaca sie kwestia szeroko rozumianej edukagji, tera-
pii i rehabilitacji 0s6b niepelnosprawnych, a co za tym idzie, takze samego zjawi-
ska niepelnosprawnosci. Material do analizy stanowily wystapienia (w postaci
ustnej oraz pisanej) badaczy z wielu krajéw europejskich (Anglia, Szkocja, Francja,
Wrtochy, Belgia, Niemcy, Szwecja, Norwegia, Finlandia, Dania, Hiszpania, Portu-
galia, Rosja, Litwa, Polska, Turcja, Cypr), jak réwniez spoza Europy — Stany Zjed-
noczone i Kanada.

Analizie poddano lacznie 46 wystapien prezentowanych przez badaczy pod-
czas dwoch ostatnich, cyklicznie sie odbywajacych miedzynarodowych konfe-
rencji naukowych w ramach sekcji badawczej ,Socjologia i niepelnosprawnos¢”,
funkcjonujacej w strukturach European Sociological Association (ESA)'. Sekcja
skupia badaczy, nie tylko socjologéw lecz réwniez przedstawicieli innych
dyscyplin, z réznych krajéw europejskich, zajmujacych sie problematyka nie-
pelnej sprawnosci i prezentujacych podejscie badawcze wyrastajace z ogdlnych
zalozen Disability Studies, czyli ukierunkowanych kulturowo, interdyscyplinar-
nych studiéw nad niepetlnosprawnoscia — postrzegang jako fenomen kulturowy
i polityczny — inspirowanych filozofia, socjologia, teoria krytyczna, poststruktura-
lizmem, studiami kulturowymi i postkolonialnymi, badaniami edukacyjnymi, fe-
minizmem. Podjeta przeze mnie analiza uwzgledniala zaréwno tre$¢ wystapien
i problematyke podejmowang przez badaczy, jak i odniesienia teoretyczne
tworzace kontekst badain empirycznych oraz stosowane metody badan oraz

! ESA 9th Conference: European Society or European Societies?, Lizbona, 2-5 wrzes$nia 2009 (27 wystapien)

oraz ESA 10-th Conference: Social Relations in Turbulent Times, Genewa, 7-10 wrze$nia 2011 (19
wystapien).
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zwiazane z nimi szersze nurty badawcze i orientacje paradygmatyczne. W anali-
zowanym materiale pojawiaja sie¢ badania sondazowe i ewaluacyjne (obejmujace
wigksze grupy badawcze i uwzgledniajgce bardziej zlozone analizy duzych kor-
puséw danych, np. analizy statystyczne tresci diagnoz i raportéw, indukcyjna
analiza tematyczna w badaniach mediéw), zdecydowanie jednak dominuja po-
dejécia i metody wywodzace sie z obszaru jakosSciowej orientacji badawczej.
W5sréd nich sa badania biograficzne, teoria ugruntowana, analiza dyskursu, bada-
nia terenowe, etnograficzne, badania w dzialaniu, badania komparatystyczne, ba-
dania jakosci zycia, studia przypadkéw — biograficzne i o charakterze monografi-
cznym, np. analizy ruchéw spolecznych, organizacji czy tez systeméw wsparcia
w danym kraju. W ich zakresie w celu gromadzenia danych stosowano réznego
rodzaju wywiady otwarte i semi-ustrukturyzowane, narracyjne oraz grupowe,
rézne typy obserwacji, analize tresci, tekstow i dokumentéw. Bardzo rzadko (tyl-
ko w jednym przypadku) pojawiaja sie projekty badawcze taczace badania ilos-
ciowe i jakosciowe, w ktérych te drugie sluza poglebieniu wiedzy zdobytej na
podstawie szerszych badan ankietowych. Niektoérzy badacze w swoich studiach
przedstawiali bardzo interesujace analizy historyczne, uwzgledniajace spotecz-
no-kulturowy i rozwijajacy sie w czasie kontekst badanych zjawisk, ktéry w istot-
ny —aczkolwiek nie zawsze uswiadamiany — sposob ksztattuje rowniez wspélczes-
ne ujecia zjawiska niepelnosprawnosci i stosowane w odniesieniu do o0séb
niepelnosprawnych dzialania, wpisujace sie w pewne szersze praktyki spoteczne.
Dotyczy to na przyktad analizy ideologii i zalozen ksztaltujacych pedagogike lecz-
nicza oraz wspoélczesng pedagogike specjalng w Niemczech jako dyskurséw kon-
struujacych i legitymizujacych zjawisko niepelnosprawnosci w obszarze edukacji
(Pfahl, Powell 2009); badania r6znego rodzaju dzialanh podejmowanych wobec
0s6b niepelnosprawnych, rozwoju polityki spolecznej oraz ruchéw i organizacji
0s0b niepelnosprawnych na tle zmian ustrojowych i spotecznych w Portugalii
(Fontes 2009); analizy religijnych i moralnych uwarunkowan regulujacych pra-
ktyki spoleczne i zasady postepowania z niewidomymi kobietami w XVIII i XIX-
wiecznej Szkocji (McFarlane 2009) czy tez studiéw nad ré6znymi sposobami rozu-
mienia poje¢ zaleznosci/ autonomii oraz dobrej/zlej opieki w XX wieku w Hiszpa-
nii w aspekcie tego, jak mogly one wplywac na obecny ksztalt polityki spolecznej
i systemu opieki (Rodriguez-Giralt i in. 2009)

Ze wstepnej analizy prezentowanych badan wylania sie kilka zasadniczych kwe-
stii, nurtujacych w ciagu kilku ostatnich lat badaczy, zajmujacych sie problematyka
niepelnosprawnosci. Skupiaja si¢ one wokél nastepujacych, gtéwnych obszaréw
zainteresowan,” ktére zostana szerzej oméwione w dalszej czeéci artykutu:

% Prezentowane kategorie analityczne zostaly wylonione przeze mnie w rezultacie analizy tresci
wystapien i nie odpowiadaja obszarom tematycznym okreslonym przez organizatoréw konferencji
w trakcie zbierania tekstéw i grupowania proponowanych referatéw. Te za$ podczas konferencji
w 2009 roku w Lizbonie byly nastepujace: Disability: Equality, Justice and Risk (Niepelnsprawnos¢:
réwnos¢, sprawiedliwosé i ryzyko), Categorizing and Imagining Disability (Kategoryzacja i wizerunki
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filozoficzne i spoleczno-polityczne konteksty zjawiska niepetnosprawnosci;
ciato jako kategoria konstytuujaca niepelnosprawnos¢;

spoleczna i kulturowa ekskluzja versus inkluzja oséb z niepelnosprawnoscia;
edukacja, zycie rodzinne i dorosto$¢ oséb z niepetnosprawnoscia.

Ll s

Filozoficzne i spoleczno-polityczne konteksty
zjawiska niepelnosprawnosci

Pierwszy z wyodrebnionych obszaréw, skupiajacy sie wokot filozoficznych
aspektow fenomenu niepelnosprawnosci, porusza miedzy innymi kwestie onto-
logicznych i aksjologicznych zalozen lezacych u podstaw ksztaltowania naszego
sposobu myslenia o tym, co to znaczy by¢ niepelnosprawnym. Istotng, aczkol-
wiek stabo dostrzegang i — jak si¢ wydaje — niedoceniang z poznawczego punktu
widzenia, role pelnia w tym procesie emocje, tworzace niewidzialny, lecz silnie
izolujacy ,mur afektu”. B. Hughes (2011, s. 755), odwolujac sie do tradycji feno-
menologicznej pisze, iz emocje sg Zrédlem sadéw na temat rzeczywistosci, pew-
nym sposobem odnoszenia sie do jej réznych elementéw i przypisywania im,
badz tez odmawiania, pozytywnych wartosci. Sg wiec pewnym sposobem, w jaki
ludzka $wiadomos$¢ postrzega i wartoSciuje Swiat wokot siebie. Nie sa przy tym do
konica jednoznaczne, lecz na przyklad niektére z emocji wigzanych z awersja wo-
bec czegos/kogos, takich jak strach czy obrzydzenie, mogg tworzy¢ przestrzen pe-
wnej niejasnosci otwierajacej szersze pole interpretacji. W owej wieloznacznosci
autor dostrzega mozliwo$¢ analizowania potencjalnych wyobrazen i odczué ludzi
sprawnych na temat niepelnosprawnych, uwazajac, iz z punktu widzenia
spolecznego modelu niepelnosprawnosci niezwykle znaczaca role w postrzega-
niu tego zjawiska pelnia emocje Zalu, strachu i wstretu. Do§wiadczenie niepetno-
sprawnosci w wymiarze indywidualnym i spolecznym wiaze sie przede wszyst-
kim z kategoria uniewaznienia (invalidation), ktéra miesci w sobie dwojakie znaczenie
uwzgledniajace owe wymiary: z jednej strony okresla jednostkowe ,ograniczenie
przez niezdolnos$¢”, z drugiej za$ spotecznie odczuwany brak wiarygodnosci.
Swoisty ,ontologiczny deficyt” (Hughes 2009, s. 1) cechujacy osobe niepelno-
sprawng w postaci braku zdolnosci czy tez ogdlnie postrzeganej niezdolnosci jed-

niepelnosprawnosci), Disability, Social Theory and the Body (Niepelnosprawnos¢, teoria spoleczna
i cialo), Disability and Social Movement(s) (Niepelnosprawnos¢ i ruchy spoleczne), Disability: Sup-
port/Assistance, Surveillance (Niepelnosprawnos¢: wsparcie/asystentura, nadzor), Spaces of Education/
Exclusion (Przestrzenie edukacji/wykluczania), Disability: Work and the Family (Niepelnosprawnos¢:
pracairodzina), Disability: Difference and Inclusion (Niepelnosprawnos¢: réznica i wlaczanie). W tra-
kcie konferencji w Genewie w 2011 roku podzial obszaréw tematycznych przedstawial si¢ na-
stepujaco: Bodies and Impairment (Ciata i uszkodzenie), Exclusion and Inclusion (Wykluczanie i wiacza-
nie), Inclusion and Exclusion in Education/Relationships and Lifecourse (Wlgczanie i wykluczanie w edu-
kacji/relacjach spolecznych i przebiegu zycia), Citizensip and Rights (Obywatelstwo i prawa) —
przeklad z jez. angielskiego J. Rzeznicka-Krupa.
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nostki do bycia w pelni egzystujacym i obdarzonym spolecznym zaufaniem by-
tem, skutkuje odczuwang przez inne jednostki awersja, co sprawia, ze zaré6wno
w perspektywie historycznej, jak i wspoélczesnie podejmowane sq wobec 0séb
niepelnosprawnych spoleczne praktyki eksterminacji, segregacji i korekcji. Pro-
ces niwelowania réznic miedzy ludZmi, siegajacy korzeniami prawdopodobnie
poczatkéw cywilizacji, dla ktérego szczegodlnie podatny grunt stworzyl moder-
nizm, wykreowal spoleczng reprezentacje niepelnosprawnosci jako zjawiska
definiowanego biologicznym uszkodzeniem, powodujacym réznice, ktéra z kolei
rodzi nieche¢ i tendencje do pozbywania sie jej w rozmaity sposéb. Produktem
tych uwarunkowanych psychologicznie i spolecznie proceséw jest uksztaltowa-
nie norm, zgodnie z ktérymi uprawomocnione, a zatem dobre i wartosSciowe,
zgodne z prawami bytu (mozemy odwotywac sie tutaj do praw natury, rozumu,
nauki czy tez praw bozych) jest bycie zdolnym do czego$, natomiast kazde naru-
szenie owej potencjalnej zdolnosci jest postrzegane jako niepozadane i pozbawio-
ne moralnej legitymizacji zaklécenie ontologicznego porzadku’. Niepelnospraw-
noé¢ stanowi zatem fenomen, ktérego w zasadzie nie powinno by¢, ktéry sie
pojawia i przydarza niektérym, stawiajac ich tym samym w pozycji outsidera os-
cylujacego gdzie§ na krawedzi czlowieczefistwa — kiedy$ czesto budzacego
dreszcz grozy i obrzydzenia, a czasem $miechu dziwolaga, monstrum, kaleke, sza-
lefca, teraz wzbudzajacego wspoélczucie i zal, a moze starannie skrywany wstret
i lek Innego. Inny moze bowiem symbolizowac¢ to, co pragniemy wyeliminowac
z naszego zycia i $wiadomosci: chaos, przypadkowos¢, nieprzewidywalnosé, nie-
pewnos¢, brak kontroli, staboé¢ i niemoc, a takze ograniczono$¢ oraz nieuchron-
nos¢ wlasnego kresu.

Filozoficzny kontekst badan uwidacznia sie takze wyraznie w tych wystapie-
niach, w ktérych poruszono kwestie spotecznej konstrukcji zjawiska niepetno-
sprawnosci i ,niepelnosprawnych” podmiotéw. Ukazywana czasem w bardzo
radykalnej perspektywie problematyka zostala osadzona w teorii krytycznej,
koncepcjach lokalizowanych w filozofii ponowoczesnej, feminizmie i poststruk-
turalizmie, za$ badacze do nich sie odwolujacy prébuja ukaza¢ ideologiczne
zalozenia i polityczne aspekty fenomenu, ktéry w potocznym odbiorze jest
wigzany gtéwnie ze stanem zdrowia jednostek i wynikajacymi zen ograniczenia-
mi warunkujacymi codzienno$¢. Badania tego nurtu charakteryzujg obszar tzw.
Critical Disability Studies, w ramach ktérego probuje sie ukaza¢ powiazania rézne-

3 Taki sposéb myslenia w obszarze krytycznych studiow nad niepelnosprawnoscia okreslany jest
mianem ableizmu (ang. ableism; od wyrazenia ,be able” oznaczajacego potencjalna badz rzeczywista
zdolnos¢ do czego$, mozliwos¢ podjecia i wykonania jakiej$ aktywno$ci, moc mysélenia i dzialania)
i oznacza charakterystyczny dla naszej kultury zespoél powigzanych ze sobg wierzen, pogladéw
i przekonan oraz opartych na nich proceséw i praktyk spotecznych wytwarzajacych szczegdlny typ
powigzanej z cialem jazni, projektowanej jako esencjonalistycznie ujmowany, wiasciwy ludziom,
specyficzny i doskonaly wytwor.
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go rodzaju praktyk, dziatan i struktur zewnetrznych z indywidualng, prywatng
sferg funkcjonowania jednostek. Ta interdyscyplinarna dziedzina badan skupia
sie na spolecznych, kulturowych, politycznych i historycznych aspektach, kon-
struowanych w okreslonych kontekstach i warunkach teoriach niepelnospraw-
nosci, ktére ujmowane sg na poziomie odniesienn miedzy uszkodzonym cialem/
umyslem a wspoélczesng mu kultura, polityka i spoleczenstwem i definiujacymi je
symbolami (zob. Goodley 2011, s. 157-175). Dlatego tez istotne miejsce zajmuja
w nich krytyczne analizy praktyk przemieszczania granic i wigczania ludzi wyklu-
czonych w sfere zycia spolecznego przez zmiane znaczeh nadawanych pewnym
pojeciom i kategoriom, dazenie do dekonstrukcji stygmatyzujacego jezyka, jakim
opisuje sie osoby z niepelnosprawnoscia. Stad w ramach krytycznego podejscia
w obszarze studiéw nad niepelnosprawnoscia obecno$¢ w analizowanym przeze
mnie materiale wystapienia poddajacego refleksji potencjal plynacy z inspiracji
feminizmem, a zwlaszcza jego poststrukturalnymi wariantami i studiami gende-
rowymi (Roets 2009). Wnosza one odmienne zalozenia ontologiczne dotyczace
rzeczywistosci, proceséw konstruowania wiedzy w ramach ustanawianych prak-
tyk spolecznych i kulturowych oraz sposobéw konstytuowania podmiotéw
posiadajacych plynna, pozbawiong esencjonalnego centrum tozsamos¢, warun-
kowanej miedzykategorialnymi relacjami wieku, plci, rasy, klasy spolecznej, usz-
kodzen ciala/umystu.

Filozoficzny, spoleczno-kulturowy i polityczny kontekst badan byl obecny
réwniez w studiach nad procesami spolecznego konstruowania niepelnospraw-
nosci intelektualnej (reprezentacji poznawczych i praktyk podejmowanych
przez profesjonalistow oraz osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng i ich ro-
dzicow) w kontekscie funkcjonujacych norm i zasad regulujacych sfere seksual-
nosci cztowieka (Nayak 2011, s. 756). Skupiajac sie na punktach zapalnych ukazy-
waly one konflikt intereséw poszczegélnych grup, ktérych przedstawiciele
inaczej postrzegali sfere potrzeb seksualnych i sposobéw ich zaspokajania, za$
u zrdédel zréznicowanych pogladéw lezal odmienny sposéb konstruowania re-
prezentacji samej niepelnosprawnosci intelektualnej. W innych badaniach do-
tyczacych sfery opieki nad osobami z zaburzeniami zdrowia psychicznego auto-
rki pokazywaly, ze pomimo — jak mogloby sie wydawac — bardzo pozytywnego
i przyjaznego wobec pacjentéw nastawienia i operowania kryteriami wypra-
cowanymi w ramach nowoczesnego podejicia tzw. paradygmatu zdrowienia
(recovery paradigm), lezace u jego podloza zalozenia wywodzace sie z ideologii
neoliberalnej, sprawiaja, ze podopieczny dopdty moze liczy¢ na respektowanie
swoich praw i wsparcie, dopéki jest w stanie badz chce ,uczestniczyé w grze” i po-
dejmowac wysilek integracji spolecznej, zawodowej, ekonomicznej zgodnej z pew-
nymi standardami. Dynamika ksztattujacego te sfere dyskursu opiera sie zatem
na strategii nieuchronnego wilgczania wykluczonych przez rozumienie wylecze-
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nia jako ,czynienia innego tym samym”. Ci, ktérzy z r6znych powodéw nie kwa-
lifikuja sie do spolecznego ,recyklingu” i wypadaja z gléwnego nurtu gry o naj-
wyzsza stawke (czyli sukces terapeutyczny), pozostaja na marginesie systemu
opieki (Vandekinderen i in. 2011, s. 757).

Problematyka badan w obszarze opisywanej kategorii uwzgledniala takze za-
gadnienia zwigzane z r6znymi aspektami proceséw edukacji, np. analize sposo-
béw w jaki dyskurs edukacji specjalnej uprawomocnia klasyfikowanie niektérych
uczniéw jako majacych ,trudnosci w uczeniu sie”, co wlacza ich w opresyjne me-
chanizmy segregacyjnego systemu ksztalcenia (Pfahl, Powell 2009), czy tez kwestie
wybranych czynnikéw ksztattujacych kapitat kulturowy uczniéw z niepelnospraw-
noscia, bedacych wychowankami réznych typéw ksztalcenia — specjalnego i inte-
gracyjnego — analizowanego na tle znaczen konstruujacych dyskurs nieréwnosci
edukacyjnych i spotecznych (Rzeznicka-Krupa 2009)*. Analiza zwigzkéw miedzy
sfera prywatna (poziom indywidualnych dzialan jednostek i matych grup) a sfera
publiczng (dzialania polityczne lokalnych wtadz) przedstawione na przykladzie
doswiadczen edukacyjnych dzieci z autyzmem uczacych sie w gléwnym nurcie
ksztalcenia, pozwolily na ukazanie odmiennej logiki konstruowania celéw i dziatania
w réznych obszarach (medycznym, administracyjnym, szkolnym, rodzinnym)
oraz tendencji do spychania w sfere prywatna i czynienia ,klopotem” rodzicéw
publicznego problemu, jakim jest edukacja dzieci i mlodziezy z r6znymi ograni-
czeniami rozwoju, co w efekcie powieksza nieréwnosci spoleczne miedzy dzie¢-
mi (Borelle 2011, s. 759).

Poza systemem ksztalcenia prowadzone byly réwniez ukierunkowane kry-
tycznie, poglebione badania praktyk realizowanych w obszarze innych instytucji
dzialajacych na rzecz oséb niepelnosprawnych i ksztaltujacych je uwarunkowan,
np. komisji decydujacych o przyznaniu okreslonego stopnia niepelnosprawnosci
i zwigzanych z tym nie tylko trudnodci i ograniczen, ale i przywilejow (Rasell
2009) oraz badanie relacji miedzy posiadaniem statusu osoby niepelnosprawnej
a postawami spolecznymi na tle kontekstu historycznego i kulturowego danego
kraju (Vosyliute 2009). Filozoficzny i polityczny kontekst badan charakteryzowat
ponadto wystapienia poswiecone medialnym wizerunkom i narracjom niepelno-
sprawnosci ukazywanym z perspektywy pelniacych funkcje propagandowe syl-
wetek sowieckich bohateréw filmowych (Larskaja-Smirnowa, Romanov 2009),
czy tez poddawanych analizie pod katem zalozen propagowanej przez panstwo
polityki niezaleznego zycia i wspierania osobistej autonomii ludzi z ograniczenia-
mi, ktére uzalezniajg ich od pomocy innych (Rodriguez-Giraltiin. 2011, s. 760).

* Na podstawie prezentowanego referatu zostat opublikowany tekst przedstawiajacy wyniki badan

empirycznych: Kapitat kulturowy uczniow z niepetnosprawnosciq a kwestia znaczer ksztattujgcych spotecz-
ny dyskurs nierdwnosci, ,Niepelnosprawnos¢. Péirocznik Naukowy” 2010, nr 3, s. 52-65.
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Kolejna wazna grupe tekstéw mieszczacych sie¢ w opisywanym obszarze sta-
nowia wystapienia koncentrujace sie na kwestiach zwigzanych z prawami oséb
niepelnosprawnych oraz ich przestrzeganiem w réznych miejscach i sytuacjach
na $wiecie, ktére bardzo czgsto jest uwarunkowane skomplikowanymi relacjami
politycznymi i zalezno$ciami ekonomicznymi, narzucanymi przez reguly gry
wspolczesnego, globalnego kapitalizmu oraz prezentujacych go miedzynarodo-
wych instytucji. Fakt ten czesto bywa przyczyna generowania swoistych ,wysp
wykluczenia”, wylgczanych z obszaru obowiazywania prawa miedzynarodowe-
go i jego ustalen, badZ tworzenia wyjatkéw w sferze realizacji praw oséb nie-
pelnosprawnych (Gorman 2011, s. 759). Rozwazania dotyczace kwestii praw osob
niepelnosprawnych sg ujmowane na tle historycznych i spotecznych aspektow
rozwoju praw czlowieka oraz ruchéw spolecznych o owe prawa walczacych. Ich
autorzy odwoluja sie miedzy innymi do opartego na trzech wymiarach (redystry-
bugcji, uznania i reprezentacji) modelu sprawiedliwosci spotecznej N. Fraser, propo-
nuje jego poszerzong wersje wypracowang w toku badan nad niepelnosprawnymi
kobietami-matkami, uzupelniona o re-konfiguracje fizycznego i spolecznego Sro-
dowiska w taki sposéb, aby uwzgledniala ona réwniez nienormatywne formy
cielesnosci i funkcjonowania. Tylko takie ujecie moze zapewni¢ osobom nie-
pelnosprawnym partycypacje w zyciu spolecznym i zréwnanie ich praw z pozo-
stalymi czlonkami spoleczefistwa (Pinto 2009).

Badania w tym zakresie koncentruja si¢ takze na analizowaniu rozwoju oraz
dzialalnosci ruchéw spotecznych w poszczegdlnych krajach, a takze ich roli
w procesach wytwarzania wiedzy — réznych sposobéw rozumienia poje¢ i kate-
gorii, ktére ksztaltowaly funkcjonujgce rozwigzania prawne w zakresie ustalania
i wspierania potrzeb oséb niepetnosprawnych (Rodriguez-Giralt i in. 2009; Fontes
2009, Yardimci, Bezmez 2009). Analizy organizacji i stowarzyszen oséb niepeino-
sprawnych rozpatrywane sg na tle dzialania innych ruchéw spotecznych réznych
grup (zwiazkéow zawodowych i grup pracowniczych, mniejszosci spotecznych)
angazujacych sie w walke o swoje prawa i zwigzane z nimi cele, a takze w odnie-
sieniu do rozpoznawanych w socjologii cech charakteryzujacych tzw. stare i nowe
ruchy spoleczne obywateli (Fontes 2011), czy tez zapisanych w spolecznej pamieci
lecz wstydliwie skrywanych i wypieranych ze zbiorowej Swiadomosci wydarzen
historycznych (Martins 2011]°.

> Zob. zamieszczony w tym numerze tekst B.S. Martinsa poswiecony spotecznemu ruchowi nie-
pelnosprawnych weteranéw, uczestnikéw wojny prowadzonej przez Portugalie w jej afrykanskich
koloniach w okresie przed obaleniem dyktatury i wprowadzeniem ustroju demokratycznego oraz
nastepstwom, jakie kontekst historyczno-spoleczny wywarl na ich zycie.
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Cialo jako kategoria konstytuujaca niepelnosprawnos¢

Kolejnym obszarem wylonionym w toku analizy prezentowanych wystapien
byta sfera cielesnosci, ktéra wydaje sie by¢ postrzegana jako niezwykle istotna dla
procesu ustanawiania niepelnosprawnosci i majaca kluczowe znaczenie dla
samego faktu zaistnienia tego biologiczno-spoleczno-kulturowego fenomenu.
Znajduje to odzwierciedlenie w wyodrebnieniu w ramach interdyscyplinarnych
Disability Studies nurtu ,socjologii uszkodzenia” (sociology of impairment) opartego
na zalozeniu, ze cialo jest rowniez spotecznie konstruowane, co pozwala uznag,
ze niepelnosprawno$¢ ma charakter cielesny, zas uszkodzenie posiada swdéj wy-
miar spoteczny (Hughes, Paterson 1997). W obszarze tego nurtu s3 podejmowane
miedzy innymi kwestie ciala jako istotnej kategorii ksztaltujacej tozsamos¢ oraz
podstawy ustanawiania i lokalizowania podmiotéw w sieci struktur spotecznych
i kulturowych hierarchii, normatywnych regut dyscyplinujacych cialo i kre-
ujacych jego wizerunek, ograniczen i dysfunkcji ciala, ich spotecznej percepcji
i symbolizacji. Zainteresowanie cialem i cielesnoscig czlowieka wyrasta z krytyki
spolecznego modelu niepelnosprawnosci, ktéry w sposob sztuczny i nadmierny
separuje uszkodzone cialo od spolecznie konstruowanej niepelnosprawnosci.
I cho¢ w aspekcie politycznym model ten ulatwia rozpoznawanie form spolecznej
opresji do$wiadczanej przez osoby z uszkodzeniami, to zarazem utrudnia identy-
fikacje tego, co cielesne w ich codziennym funkcjonowaniu, sprawiajac, ze ciato
(dys-appearing body) jawi si¢ czasami jako ,nienormalne” i niesprawne, a czasami
w pewnym sensie znika z pola widzenia. Moze tak si¢ dzia¢ np. w przypadku cho-
roby przewleklej, w ktorej cielesny aspekt niepelnosprawnosci nie zawsze jest
uwidoczniony i oczywisty, a takze czesto wiaze sie z okresami lepszego i gorszego
funk- cjonowania (Reeve 2009). Nasze cialo posredniczy w nawigzywaniu relacji
ze $wiatem i innymi ludZzmi, bedac zZrédtem wszelkich doswiadczen. Dla oséb nie-
pelnosprawnych stanowi z jednej strony Zrédlo opresji i dyskryminacji, z drugiej
jednak takze potencjalne (cho¢ ograniczone i dysfunkcjonalne) narzedzie mocy
sprawczej, aktywnodci i dzialania. Uciele$nienie niepetnosprawnosci sprawia, ze
cialo staje sie istotnym aspektem doswiadczania nie tylko wykluczenia, ale takze
realizowania w codziennym zyciu idei praw obywatelskich, wiaczania w glowny
nurt zycia spolecznego, idei uczestnictwa (Robertson-Rieck 2011, s. 755).

Biologiczne uwarunkowania niepelnosprawnosci wigza sie z okreslonymi
dyskursami ciala i tworzonymi w ich ramach konstrukcjami cielesnosci. Odwolujac
sie do koncepcji P. Bourdieu mozna uznag, ze ich zasoby fizyczne skladaja sie na
kapital, ktéry obok innych form kapitalu (ekonomicznego, spolecznego, kulturo-
wego) tworzy habitus jednostki. Inspirowana teoriami poststrukturalnymi perspek-
tywa postrzegania niepelnosprawnosci pozwala ukazaé dyskursywny charakter
podstawowej kategorii ksztaltujacej myslenie o tym zjawisku — kategorii ciala,
ktérego spolecznie konstruowana ,niepetnowarto$ciowos¢” staje sie¢ podstawo-
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wym atrybutem okreslajacym podmioty. Empiryczne §lady obecnosci uszkodzo-
nego ciala w réznych tekstach kultury, miedzy innymi w pewnych nurtach
wspolczesnej sztuki krytycznej, odkrywaja réznorodne sensy i znaczenia nada-
wane ciatu i przetamujg dominujaca w przestrzeni poznawczej tendencje duali-
stycznego ujmowania rzeczywistosci, w ktéra wpisuje sie podziat ludzi na spraw-
nych i niepelnosprawnych (Rzeznicka-Krupa 2011).

Problematyka ciala obecna byta réwniez w wystapieniach przedstawiajacych
rozmaite aspekty niepelnosprawnosci fizycznej i choréb przewleklych, na przykiad
w badaniu ukazujgcym proces obiektywizowania chronicznej choroby w toku
profesjonalnych dzialafi oraz relacji miedzy profesjonalng obiektywizacja czy-
niaca z podmiotu pacjenta — osobe chora i/lub niepelnosprawna a subiektywnymi
interpretacjami sytuacji, dokonywanymi przez przewlekle chorych (Mantz 2011,
s.755). Wigzala si¢ ona réwniez z badawczymi eksploracjami proceséw diagnozo-
wania pewnych chordb takich jak FASD (wrodzony zesp6l zaburzen poalkoholo-
wych) czy ADHD (zespét nadaktywnosci psychoruchowej) (Eriksson 2009; Veh-
mas 2009).

Spoleczna i kulturowa ekskluzja versus inkluzja
0s6b z niepelnosprawnoscia

Ten obszar badan dotyczy proceséw wykluczania i wigczania, zachodzacych
zaréwno na poziomie indywidualnym, jak i instytucjonalnym w réznych sferach
zycia i funkcjonowania os6b niepelnosprawnych. I tak z jednej strony obejmuje
kwestie struktur wykluczenia edukacyjnego, z drugiej za$ mechanizméw in-
tegrujacych, ktore dzialajg w systemie ksztalcenia na réznych jego etapach (Wrob-
lewski 2011, s. 758; Pieridou 2011, s. 760).

W sferze polityki spolecznej i wsparcia spolecznego podejmowana problema-
tyka dotyczyla miedzy innymi tzw. samokierowanego wspierania os6b niepetno-
sprawnych i ich rodzin, ukazanego na tle zmian zachodzacych w zalozeniach
i koncepcjach systeméw opieki spolecznej na $wiecie (Prideauxiin. 2009), a takze
rozwigzan systemowych w obszarze edukacji i zatrudnienia niepelnosprawnych
w réznych krajach europejskich na podstawie danych z raportu europejskich ba-
dan jakosci zycia — EQLS (Fylling, Sandvin 2009). Badaniom byly poddawane tak-
ze kwestie zwigzane z funkcjonowaniem osobistych asystentéw oséb niepeino-
sprawnych. Tego rodzaju ustugi byly bowiem przez badaczy postrzegane jako
potrzebna i pozadana forma wsparcia nie tylko ulatwiajgca codzienne funkcjono-
wanie, ale takze dobrze prognozujaca co do pozytywnego przebiegu integracji
spolecznej w okresie przechodzenia z etapu edukacji w etap pracy zawodowej
(Oliveira i in. 2009; Hammer 2009).

W prezentowanym obszarze badan do$¢ wyraznie uwidocznial sie watek po-
$wiecony procesom wykluczania i wlgczania oséb niepelnosprawnych w aspek-
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cie ich aktywizacji zawodowej i mozliwosci odnalezienia si¢ na rynku pracy.
Badania koncentrujace sie wokot tej problematyki dotyczyly miedzy innymi pro-
cesu rehabilitacji zawodowej ukazanej w perspektywie teorii systeméw L. Luh-
manna (Titze i in. 2011, s. 758), form zatrudnienia wspieranego (Petzold 2011,
s. 757), za ktérego odmiane mozna uznaé¢ pozytywna dyskryminacje na rynku
pracy (Ozcan 2011, s. 757) oraz stosowane w réznych krajach rozwigzania prawne
przeciwdzialajace dyskryminacji, charakteryzujace zalozenia i r6znego rodzaju
dzialania w zakresie polityki zatrudniania oséb niepetlnosprawnych (Mozzana,
Monteleone 2009; Ferrie, Watson 2009; Widding 2009).

Edukacja, zycie rodzinne i dorostos¢ oséb z niepelnosprawnoscia

Ostatni obszar wyodrebniony w toku analizy problematyki podejmowanej
przez europejskich badaczy, w ramach studiéw nad niepelnosprawnoscia, wiaze
sie z opieka, terapia i edukacja dzieci niepetnosprawnych iich rodzin, a takze fun-
kcjonowaniem dorostych 0séb z niepetnosprawnoscia na réznych etapach ich zy-
cia i stanowi stosunkowo niewielki fragment materialu poddanego przeze mnie
analizie (jest reprezentowany przez zaledwie sze$¢ wystapien). Problematyka ro-
dziny uwzglednia dos¢ zréznicowane kwestie obejmujace z jednej strony funk-
cjonowanie niepelnosprawnych matek i ich niepelnosprawnych dzieci, ukazane
w perspektywie splatania si¢ ze sobg r6znych dyskurséw, praktyk i narracji (Ma-
lacrida), psychologiczna i socjologiczng charakterystyke wczesnej terapii w rodzi-
nie dzieci z uszkodzeniami stuchu (Mongush 2011, s. 756) oraz znaczenie i role
wspotpracy miedzy rodzicami dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i przedszkolem (Jensen, Nilsen), z drugiej strony natomiast relacje miedzy partne-
rami w malzenistwie, w sytuacji, gdy jedno z nich w trakcie trwania zwiazku
nabylo niepelnosprawnos$¢, co rodzi¢ moze koniecznoé¢ przedefiniowania
pelnionych dotychczas rél i granic autonomii (Berthou 2011, s. 759).

Watek starosci i zwigzanego z nig zagrozenia wynikajacego z nasilenia procesow
marginalizacji i dyskryminacji, pojawia si¢ w wymiarze indywidualnymi spolecz-
nym w kontekscie uszkodzenia powodujacego trwajaca przez cale zycie niepelno-
sprawnosc fizyczng (Paterson, Watson 2011, s. 758) oraz w wymiarze instytucjonal-
nym w odniesieniu do ukrytych zalozen edukacji personelu opiekunczego pla-
cowek przeznaczonej dla 0séb starszych i niepetnosprawnych (Ahnlund 2009).

Refleksje koncowe — obraz subiektywny

Przystepujac do proby podsumowujacego spojrzenia na prezentowane w tym
artykule kwestie chcialabym zaznaczy¢, ze dokonana analiza jest wybiércza i zaled-
wie czastkowa, a w zwigzku z tym nie moze by¢ reprezentatywna. Odwoluje sie
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do moich wiasnych do§wiadczen i spotkan naukowych, w ktérych mogtam ucze-
stniczy¢, a ktére wydaly mi sie na tyle interesujace, iz warte prezentacji. Obejmuje
niewielka liczbe badawczych eksploracji przedstawianych przez badaczy
spolecznych z r6znych krajéw, ktére tacza jednak pewne elementy zaplecza kul-
turowego, tworzacego wspdlny kontekst oparty na zalozeniach ksztattujacych te-
oretyczna mysl filozofii zachodniej. Wstepna refleksja, jaka nasuwa sie po analizie
prezentowanego materiatu, jest nieco trywialne stwierdzenie, ze w ostatnich kil-
ku latach badacze z r6znych osrodkéw akademickich i naukowych w Europie
(inie tylko), zajmujacy sie problematyka niepetnosprawnosci w ramach Disability
Studies, skupiali swa uwage na bardzo zréznicowanej problematyce. Przy czym
dwa pierwsze obszary wyodrebnione w tym artykule — wpisujace sie¢ w szerszy
kontekst wspodlczesnej humanistyki i obecnych wen koncepcji, zwlaszcza orienta-
qji krytycznych — zarysowuja przestrzen stawiania pytan, budzenia watpliwosci,
podwazania dominujgcych, przyjmowanych jako oczywiste zalozen, przekonan
i teorii, demaskowania, tego co je ksztaltowalo/ksztaltuje, a co nie zawsze zostaje
wyartykulowane. Natomiast dwa kolejne obszary maja charakter socjologicznych
analiz i opisow rzeczywistosci spolecznej, swoistych diagnoz sytuacji zyciowej
0s0b niepelnosprawnych w réznych krajach i kontekstach oraz w réznych okre-
sach zycia, w wiekszosci przypadkow (cho¢ nie zawsze tak sie dzieje) bez poszuki-
wania glebszych uwarunkowan i interpretacji analizowanych fragmentéw $wiata
spotecznego.

Zréznicowaniu pod wzgledem przedmiotu badan, watkow i tresci podejmo-
wanej refleksji oraz problematyki badawczej towarzyszy zgodnos¢ naukowcoéw
co do przyjmowanego przez nich podejscia badawczego. Zdecydowana wiekszos¢
z nich umieszcza wlasne projekty w obszarze nurtu interpretatywnego badz kry-
tycznego, stosujac zréznicowane jakosciowe metody gromadzenia i analizowania
danych, rzadko natomiast pojawiaja sie badania wykorzystujace iloéciowe strate-
gie badan. Wydaje sie to zrozumiate, biorac pod uwage zakres obszaru zaintereso-
wan Disability Studies, ktére programowo zakladaja odejécie od obiektywistycz-
nych, biologistycznych i instrumentalnych uje¢ niepetnosprawnosci. Niemniej
jednak wydaje sie, ze adekwatne do problemu badawczego stosowanie analiz sta-
tystycznych mogloby w pewnych przypadkach by¢ bardzo uzyteczne w ukazy-
waniu wielu istotnych aspektéw i stawianiu waznych pytan, na co wskazujg nie-
ktore z prezentowanych badan’. Zwraca takze uwage postulowane w podejéciu

® Na przyklad badania I. Rodriguez-Giralt i in., Independent Living Policies in the News: Media Represen-
tations of the , Law on Dependency” in Spain, 2011, s. 760, dotyczace percepcji w mediach realizacji pra-
wa promujacego osobistg autonomie i opieke nad osobami dlugotrwale zaleznymi, ktére wkrétce
po jego wprowadzeniu w Hiszpanii w 2006 roku zaczelo wywolywa¢ liczne kontrowersje wyni-
kajace ze spolecznych, ekonomicznych i etycznych nastepstw, jakie ze soba niosto. Statystyczna
analiza przekazéw medialnych (artykuléw prasowych) pozwolila zidentyfikowa¢ podstawowe
tezy i gléwnych aktoréw uczestniczacych w konfigurowaniu spotecznego odbioru, a takze wygene-
rowac pytania (komu stuzy wprowadzone prawo? czy problem ten stanowi jedynie paliwo zasilajace
walke opozycyjnych partii politycznych? jaka jest w tym procesie rola ekspertéw i organizacji? czy
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interpretatywnym i krytycznym oddanie glosu samym zainteresowanym, co
przejawia sie nie tylko w bardzo licznie reprezentowanych badaniach, ktérych
uczestnikami sa osoby niepelnosprawne, ale takze w fakcie, ze wéréd samych ba-
daczy pojawiaja sie osoby (zwlaszcza w gronie naukowcéw z Wielkiej Brytanii),
ktére zgodnie z kulturowymi standardami mogg by¢ uznane za nie w pelni spra-
wne i ktére same identyfikuja sie z tq grupa spoleczna.

Kolejna refleksja sktania do stwierdzenia, ze badania prowadzone w krajach
bardziej ,dojrzalych” demokracji (przedstawiane przez naukowcéw z Europy Za-
chodniej i nielicznych z USA i Kanady) dotycza sytuacji oséb niepelnosprawnych
ksztattowanej w odmiennym kontekscie ekonomicznym, prawnym i spolecznym
niz krajow o krétszym stazu w zakresie funkcjonowania procedur demokratycz-
nych. W rezultacie analizy wystapien fakt ten wydaje sie taczy¢ ze znacznie wiek-
szym zainteresowaniem skupiajacym sie na problemach spoteczno-kulturowych
postrzeganych w perspektywie praw czlowieka, praw obywatelskich, spotecz-
nych konstrukcji niepelnosprawnosci oraz spolecznego i obywatelskiego zaanga-
zowania samych os6b niepetnosprawnych w walke o swoje prawa i aktywnemu
poszukiwaniu przez nich wlasnego miejsca we wspélnocie. Kwestia ta uderza
tym bardziej, iz badacze zajmujacy sie problematyka niepelnosprawnosci z post-
komunistycznych krajéw Europy Srodkowej i Wschodniej stanowia bardzo mala
grupe naukowcédw prezentujgcych swoje badania na szerszym, europejskim fo-
rum, a w tej sytuacji trudno o wiarygodne poréwnania. Problem, jak sadze, wy-
magalby bardziej wnikliwych spolecznych analiz, dokonywanych w kontekscie
zmian zachodzacych w poszczegélnych krajach, toczacych sie w nich proceséw
spolecznych i ogélnego zaangazowania obywateli w struktury i mechanizmy
demokratycznego panstwa.

Z powyzszych uwag wylania sie postulat, mogacy stanowi¢ zakornczenie tego
tekstu i zarazem wezwanie do jego potencjalnych czytelnikow. Ot6z piszac o zja-
wisku niepelnosprawnosci i osobach niepelnosprawnych, zajmujac sie badaniami
w tym obszarze, nie obawiajmy si¢ wychodzi¢ poza granice wiasnej dyscypliny
(w Polsce przede wszystkim pedagogiki specjalnej) i poza granice lokalnych,
krajowych Srodowisk akademickich. Mozemy woéwczas nie tylko sie czego$ na-
uczyé, ale takze pokazaé, ze sami wiele w tej dziedzinie robimy.
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